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Der Deutsche Altphilologenverband
Seine Entstehung und Geschichte bis 1985

Der Ehrenvorsitzende des Deutschen Altphilologenverbandes, Professor Dr. Drs.h.c.
Erich Burck (Kiel), machte im Friihjahr 1985 auf der Vertreterversammlung des DAV in
Fulda den Vorschlag, den 60. Geburtstag des Verbandes zum AnlaB zu nehmen, histo-
rische Riickschau zu halten und die Chronik in Form einer Broschiire zu veroffentli-
chen. Drei Kollegen unterzogen sich im Auftrag des neugewdhlten DAV-Vorsitzen-
den, Oberstudiendirektor Dr. Hans-Werner Schmidt (Bochum), dieser Aufgabe: Pro-
fessor Burck selbst, der die Vorgeschichte und das erste Jahrzehnt des DAV sowie die
ersten sieben Nachkriegsjahre ermittelte; Professor Andreas Fritsch (Berlin), der die
schwierigen und oft schwer zu beurteilenden Vorgange in der Zeit des ‘Dritten Rei-
ches’ beschrieb; Studiendirektor Adolf Clasen (Liibeck), der den Zeitabschnitt nach
der Wiedergriindung zusammenfa3te. Entsprechend gliedert sich diese Chronik in
finf Kapitel, fiir deren erstes (Vorgeschichte 1890 - 1925) und zweites (1925 - 1935)
Professor Burck zustindig ist, fiir das dritte (1933 - 1945) Professor Fritsch, fiir das vier-
te (1945 -1952) wieder Professor Burck, fiir das fiinfte (1952 -1985) Studiendirektor Cla-
sen. Die Arbeit des Herausgebers ist eine redaktionelle; sie beschréankt sich auf die dis-
positionelle Harmonisierung, die Vermeidung unnétiger Doppelfassungen und die ge-
legentliche SchlieRung informeller Liicken. Gleichwohl wird der kritische Leser hier
und dort etwas vermissen, der historisch Bewanderte gelegentlich eine andere Sicht
vertreten oder eine ausgewogenere Gewichtung der Epochen wiinschen. Das liegt in
der Natur der Sache und im Wagnis des ersten Versuchs. Jedenfalls sind kritische und
erginzende Zuschriften willkommen und fiir die Fortschreibung, an die sich hoffent-
lich jemand einmal machen wird, unentbehrliche Orientierungshilfe.

Mainz, im Juli 1986 Prof. Dr. Klaus Sallmann
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1. Die Vorgeschichte
(1890 - 1925)

Das Griindungsdatum des Deutschen Altphilologenverbandes ist der 6. April 1925.
Seine Geschichte beginnt jedoch friiher. Die Kenntnis der schulpolitischen Lage der
vorangegangenen Jahrzehnte ist fiir das Verstindnis ebenso wichtig wie eine kurze Be-
schreibung derjenigen Organisationen, die bereits vor dem DAV die Interessen der Al-
ten Sprachen als Schulfacher in kulturpolitischer und padagogischer Hinsicht wahrge-
nommen hatten.

Bereits am Beginn der altsprachlichen ,,Schulfichergeschichte’” steht die Apologetik.

Seit den 70er Jahren des 19. Jh. gab es Bestrebungen, die bestehende Form des Gym-

nasiums, damals zundchst noch eine rein humanistische, in seinen Bildungs- und Un-

terrichtszielen zu verandern. Neue Schulformen entstanden, das Realgymnasium wur-
de 1882 anerkannt, die Realschule wurde zur Oberrealschule ausgebaut, sogar eine

Einheitsschule wurde vorgeschlagen, in der das humanistische Gymnasium aufzuge-

hen drohte. Von entscheidender Bedeutung war die Tatsache, daR im Jahre 1900 auf

der Reichsschulkonferenz beschlossen wurde, daB die Abiturienten der neuen gymna-
sialen Schulformen, insbesondere die Oberrealschiiler, die Berechtigung zum Besuch
der Universititen erhielten!. Zur Abwendung solcher Reformen, die den Identititsver-
lust des Gymnasiums befiirchten lieRen, hatten zwolf Minner bereits Ende der 80er

Jahre eine Zeitschrift mit dem Titel ,,Das humanistische Gymnasium’’ begriindet mit

dem Ziel, fir die Wahrung der humanistischen Anstalten und die Pflege ihrer padago-

gischen Ziele einzutreten. Das erste Heft erschien im Juli 1890; Herausgeber war

Gymnasialdirektor Dr. Gustav Unlig (Heidelberg).

Noch im selben Jahr 1890 begriindete Uhlig nach umfassenden Vorbereitungen den

,,Deutschen Gymnasialverein” (DGV) in Berlin. Ein Aufruf zum Beitritt in diesen Ver-

ein und zur Stitzung des humanistischen Gymnasiums wurde von den bekanntesten

Vertretern der deutschen Altertumswissenschaft unterzeichnet, u.a. von Theodor

Mommsen, Ulrich von Wilamowitz-Moellendorff, Hermann Diels, Wilhelm Dilthey,

Erwin Rohde u.a.m. Auf der Griindungsversammlung beschloR man, zur Unterrich-

tung der Mitglieder und zur Verbreitung der Ziele des Vereins ,,Das humanistische

Gymnasium’ zum Vereinsorgan zu machen. Die Satzung des Vereins erschien im

letzten Heft des 1. Jahrgangs. Im folgenden seien die ,,Grundsitze und Geschiifts-

brauch” des DGV in der Fassung von 1920 wiedergegeben?:

§ 1. Der Deutsche Gymnasialverein verfolgt den Zweck, die humanistische Schul-
bildung zuwahren, und zwardurch Abwehr ungerechtfertigter Angriffe wie auch
durch Erwdgungder Besserungen, derendie Gymnasien hinsichtlich ihrer Organi-
sation oder des Unterrichtsbetriebes bediirfen. Politische Ziele ver-
folgt der Verein nicht.

§ 2. Der Deutsche Gymnasialverein und die , Landesverbinde der Freunde des humanisti-
schen Gymnasiums’” bilden einen ,,ReichsausschuR zum Schutze des humanistischen
Gymnasiums’’; siehe ,,Humanistisches Gymnasium’’ 1921 S. 98.

§ 3. Der Verein hilt, wenn maglich, alle zwei Jahre eine Hauptversammlung an wechselndem
Orte ab. Daneben finden Versammlungen von Ortsvereinen statt.

§ 4. Die sonstige Verbindung der Mitglieder geschieht durch die Zeitschrift ,,Das humanisti-
sche Gymnasium”, die nach MaRgabe der vorhandenen Geldmittel erscheint.



§ 5. Die Hauptversammlung wahlt zehn Vorstandsmitglieder, denen das Recht der Zuwahl zu-
steht. Die Gewdbhlten verteilen unter sich die Geschifte des Vorsitzenden, seines Stellver-
treters, des Schatzmeisters und der Herausgeber der Zeitschrift.

§ 6. Der Mindestbeitrag der Vereinsmitglieder wird nach dem Stande der Mark jahrlich festge-
setzt und in der ersten Nummer jeden Jahrgangs der Vereinszeitschrift bekanntgegeben.

Die Versammlung wihlte 5 Vorstandsmitglieder, die sich durch Zuwahl von 12 Herren
als erweiterter Vorstand konstituierten. Der erste Vorsitzende war der Berliner
Universitdts-Professor Geheimrat Dr. Eduard Zeller, der zweite der Kurator der Univer-
sitdt Halle, Geheimrat Dr. Heinrich Schrader. Diese Organisationsform ist bis zur Auf-
[6sung des DGV 1944 nahezu unverindert geblieben.

Die Zeitschrift erschien von 1890 bis 1923 in C. Winters Universititsverlag, Heidel-
berg, von 1923 bis 1937 im Verlag B.G. Teubner, Leipzig, und seit 1938 wieder in C.
Winters Universititsverlag. Der Titel der Zeitschrift wurde 1937 verandert und lautet
seitdem ,,Gymnasium’’. Unter diesem Titel mit dem Zusatz ,, Zeitschrift fiir Kultur der
Antike und Humanistische Bildung”” besteht die Zeitschrift bis heute und brachte im
Jahre 1985 ihren 92. Band heraus.

in bestimmter Hinsicht war der DGV eine Art Dachverband der schon lange vorher
bestehenden und regional unabhingig wirkenden ,,Vereine der Freunde des humani-
stischen Gymnasiums”’, in denen sich auch die praktische Arbeit vollzog. Diese regio-
nalen Vereine veroffentlichten ihre Tatigkeitsberichte in jedem Heft der Zeitschrift bis
zur Unterbrechung des Erscheinens im Zweiten Weltkrieg. In einigen Heften wurden
,,Wanderredner'’ aus den Reihen der Universititen und Gymnasien benannt, die zu
Vortragen bereit waren. Wissenschaftliche und methodisch-didaktische Aufsdtze so-
wie Reiseberichte in die Mittelmeerlinder bildeten den Hauptbestandteil der Zeit-
schrift, gelegentlich erschienen auch lateinische Gedichte von Verbandsmitgliedern.
Auch Berichte iber die Hauptversammlungen und Vorstandssitzungen des DGV ge-
horten zum Pflichtbestand dieser Zeitschrift.

Bis zum ersten Weltkrieg hielt der DGV seine Hauptversammlungen meist in Zusam-
menhang mit den Philologenversammlungen (= Versammlungen deutscher Philolo-
gen und Schulminner) ab, die letzte im dritten Kriegsjahr 1917. Nach einer Pause bis
1921 fand die 24. Hauptversammlung in Jena statt. Die Hauptaufgabe war: Kampf um
die Erhaltung der neunjahrigen Dauer der hoheren Schulen, insbesondere des huma-
nistischen Gymnasiums; Sicherung einer gediegenen sprachlichen und literarischen
Ausbildung mit geniigenden Stundenzahlen fiir Griechisch und Latein; Sicherung des
Latein-Unterrichts an den anderen héheren Schulen.

Zur Hustration der Lage sei darauf hingewiesen, dal8 im Januar 1919 ein ,,Reichsaus-
schuR zum Schutz des humanistischen Gymnasiums’’ gegriindet wurde, dessen Zen-
trale in Berlin unter der Leitung von Gymnasialdirektor Dr. Ernst Goldbeck stand. Von
ihm wurde eine Denkschrift entworfen, die mit mehr als 200000 Unterschriften der
Nationalversammlung in Weimar eingereicht wurde. Sie hatte das Ziel, die Einladung
von Vertretern der humanistischen Gymnasien zu der bevorstehenden Reichskonfe-
renz iber die Neuordnung des Schulwesens durchzusetzen; dieses Ziel wurde er-
reicht.



Am 8. Februar 1920 wurden auf einer Vorstandssitzung des DGV in Leipzig
,,Leitsdtze”’ fir die weitere Arbeit beschlossen?:
Vorangestellt war folgende Grundsatzerklirung:

Der Humanismus ist eine der Grundlagen der Kultur unseres Vaterlandes und der Menschheit
Uberhaupt. Die humanistische Bildung hat sich fiir alle hoheren Berufe und Studien als geeignet,
fir das Studium der Geisteswissenschaften aber als unersetzlich erwiesen. In dieser Uberzeu-
gung stellen die Vertreter des Humanismus fiir die Reichsschulkonferenz die folgenden Grund-
sdtze und Forderungen auf:

Es folgen sieben Leitsdtze zur Gesamtorganisation, deren fiinfter heute wieder von be-
sonderer Aktualitdt zu sein scheint:
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Das Gymnasium kann in der Aufgabe, die es fiir die Gesamtheit zu erfiillen hat, nur gefor-
dert werden, wenn ihm aus allen Schichten der Bevélkerung alle die Kinder, aber auch nur
diejenigen zugefiihrt werden, die seinem Lehrgang zu folgen befihigt und gewillt sind.
Uber die Aufnahme eines Schiilers entscheidet ein PriifungsausschuB, der aus Lehrern des
Gymnasiums besteht, unter gewissenhafter Beriicksichtigung der Beurteilung, die das Kind
seitens der Lehrer der Grundschule erfahren hat.

Trotzdem soll nach einer Probezeit von lingstens einem Jahr dem Gymnasium das Recht
zustehen, den Abgang eines ungeeigneten Schiilers zu veranlassen. Dabei muf den Eltern
des Schiilers diejenige Schulgattung bezeichnet werden, die nach dem Urteil seines Leh-
rers fir ihn palt.

Dagegen diirfen die Lehrginge der hoheren Schulen nicht von vornherein so angelegt wer-
den, daR auf jeder Stufe der Ubergang von einer zu der anderen ohne weiteres stattfinden
kann; denn eine solche Einrichtung (die sog. Briicken) ist angesichts der Seltenheit der Fal-
le nicht notwendig, und sie ist schadlich, weil dadurch die Leistungsfihigkeit einer jeden
hoheren Schule in ihrer Eigenart beeintrichtigt wird.

Das Gymnasium soll sich wie alle hoheren Schulen auf der hochstens vierjahrigen Grund-
schule aufbauen und ohne Zwischenstufen an sie anschliefen.

Eine weitere Ausdehnung des gemeinsamen Unterrichts miifte zur Folge haben, daRl der
Unterricht der hoheren Schulen mit den ihm eigentiimlichen Fichern und Methoden zum
Schaden des Endergebnisses zu spat einsetzte.

Es missen Vorkehrungen getroffen werden, die es besonders begabten Schiilern ermogli-
chen, nach drei Jahren in die hohere Schule einzutreten.

Auf die vierjdhrige Grundschule folgt normalerweise der Lehrgang der hoheren Schule mit
neun Schuljahren. Nur eine neunjihrige hohere Schule kann diejenigen Grundlagen einer
wissenschaftlichen Bildung geben, deren wir auch aus sozialen Griinden bediirfen, um
Deutschlands geistige Weltstellung zu erhalten. Mehr als bisher muf3 aber die Moglichkeit
gegeben und benutzt werden, dal® hervorragend begabte und eifrige Schiiler eine einzelne
Klasse Gberspringen oder zwei Klassen in einem Jahre durchlaufen.

Wo ortliche Verhaltnisse oder finanzielle Riicksichten entscheidend sein miissen, kann ei-
ne starkere Zusammendrangung verschiedener Schulformen in ein System gebilligt wer-
den. Es empfiehlt sich aber nicht, diese Einrichtung zur Regel zu machen, da solche Schu-
len eine Einprdagung der elementaren Sprachkenntnisse erst in die Jahre der Entwicklung
verlegen.

Wo das Gesamtwohl! die Beseitigung eines nicht lebensfihigen Gymnasiums oder seine
zweckentsprechende Umgestaltung erfordert, hat sie einzutreten. Wo umgekehrt aus dem-
selben Grund eine Neugriindung eines Gymnasiums notig erscheint, darf sie nicht unter-
bleiben. Die Entscheidung dariiber hat auf Grund eines staatlichen Organisationsplanes fir
jedes Land unter Beriicksichtigung ortlicher Wiinsche zu erfolgen.



Von den funf Leitsatzen zum inneren Aufbau des Gymnasiums sei das Wichtigste aus

Nr. 1 und 4 zitiert:

1. Das unterscheidende Merkmal des Gymnasiums bildet im Einklange mit der Entwicklung
des deutschen Geisteslebens die enge Verbindung von Deutsch, Latein und Griechisch.
Mit ihr steht das Gymnasium, ohne sie fallt es.

4, Das Ziel der anderen Lehrficher am Gymnasium wird dadurch bestimmt, daf unter Ver-
zicht auf die bisher vielfach erstrebte enzyklopadische Vollstandigkeit die griindliche Ein-
fihrung in die eigentimliche Betrachtungsweise der betreffenden Disziplin erarbeitet
wird.

Von den sieben Leitsitzen zu den Bildungszielen hier der erste:

1. Informaler Hinsicht bleibt die logische Schulung des Geistes nach wie vor das Hauptziel.
Der sprachliche Unterricht wird aber fiir die Bildung des Geistes erst dadurch recht frucht-
bar, daf die logische Behandlung auf den oberen Stufen mehr und mehr in die psychologi-
sche (ibergeht. Dies wird um so besser gelingen, je freierer Spielraum dem Unterricht ge-
wihrt ist, sich auszubreiten und zu vertiefen und die lebendigen Grundanschauungen der
neueren Wissenschaft der Jugend zugutekommen zu lassen.

Daf dabei ,,der deutsche Mensch’’ und die ,, deutsche Kultur im Zusammenhang mit

der Geisteswelt des griechisch-romischen Altertums’” beschworen wird, muR sicher

als zeitgemal akzeptiert werden, sollte aber nicht Gibersehen werden.

Gleichwohl war die Schulreform nicht aufzuhalten, die im Jahre 1925 als ,,Richertsche

Reform’” in die Geschichte der Pdadagogik eingegangen ist.

2. Griindung und erstes Jahrzehnt
(1925 - 1935)

Dieser Reform war am 18. Marz 1924 eine Denkschrift des PreuRischen Ministeriums
fir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung vorausgegangen: ‘Die Neuordnung des
preuBischen Schulwesens’ 4. Daraufhin fand in der Folge von Tagungen, die das Zen-
tralinstitut fir Erziehung und Unterricht veranstaltete, die Tagung ,,Das Gymnasium’’
vom 6. - 9. April 1925 in Berlin unter starker Beteiligung statt. Uber alle an den Gymna-
sien erteilten Unterrichtsfacher, einschlieBlich Leibeserziehung, Musik und Kunster-
ziehung, wurden von bekannten Fachvertretern aus Universitit und Schule Vortrige
gehalten?.

In die Leitung der altsprachlichen Abteilung teilten sich die Herren Professor Dr. Wer-
ner Jaeger, Oberstudiendirektor Dr. Emil Kroymann, Oberstudienrat Dr. Otto Morgen-
stern und Studienrat Dr. Walter Kranz. Die stdrkste und nachhaltigste Wirkung hatten
die Vortridge von Werner Jaeger ,,Antike und Humanismus'’ ¢ mit seinem programma-
tischen Charakter fiir den sog. , Dritten Humanismus’’, von Eduard Fraenkel lber
,,Die Stelle des Romertums in der humanistischen Bildung’’7 und von Otto Regenbo-
gen tiber die Frage ,,Original oder Ubersetzung?’’. Jaeger begriindete seine Rechtferti-
gung des griechischen Unterrichts in der Schule und Universitdt, indem er die an ei-
nem idealisierten Griechentum orientierte Bildungsidee Wilhelm von Humboldts mit
den Erkenntnissen vom historischen Griechentum seit der Mitte des 19. Jahrhunderts
auf einer hoheren Ebene (im Sinne Hegels) zu verbinden unternahm. In der Paideia,
d.h. in der Erziehung des Menschen zu einem vollen, reinen Menschentum, sah er die



entscheidende Dominante der griechischen Kultur, vornehmlich der Dichtung und
Philosophie, und den fiir die Entwicklung der abendlidndischen Bildung konstituieren-
den Prototyp einer humanistischen Menschenbildung. Indem die Romer diese griechi-
sche Bildungsidee ibernahmen und sie sich in fithrenden Gestalten und literarischen
Werken adaptierten, eroffneten sie als die ,,ersten Humanisten’’ die Reihe der ver-
schiedenen humanistischen Perioden des Abendlandes, in deren Abfolge ein immer
erneuter und fruchtbar gewandelter Riickgriff auf das griechisch-rémische Erbe erfolg-
te. In der Analyse und kritischen Auseinandersetzung mit diesen grundlegenden Bil-
dungsprozessen sollten die eigenen Bildungsziele erarbeitet und die zu ihrer Verwirk-
lichung erforderlichen Einsichten und Kréfte gewonnen und aktualisiert werden. Diese
hier nur kurz angerissenen geistigen Initiativen evozierten in den folgenden Jahren ei-
ne starke Ausstrahlungskraft, auch fiir die Unterrichtsziele und die Methodik des alt-
sprachlichen Unterrichts, und haben auch noch in den Jahren des Nationalsozialismus
fur viele Lehrer richtunggebend gewirkt (vgl. S. 12 ff.).

In Verbindung mit dieser Tagung wurden zwei Zeitschriften begriindet, die u.a. auch
von zahlreichen Lehrerbibliotheken bis zum Zweiten Weltkrieg subskribiert wurden.
Hier ist zundchst zu nennen ,,Die Antike, Zeitschrift fiir Kunst und Kultur des klassi-
schen Altertums’’, herausgegeben von Werner Jaeger, Band 1, Berlin 1925. Sie wandte
sich an eine breitere, an der Antike interessierte Offentlichkeit und gab neben der Ge-
samtwiirdigung einzelner Gestalten der Literatur oder des offentlichen Lebens oder
herausragender literarischer Werke eine Reihe von vorbildlichen Interpretationen
oder Ubersetzungen ausgewahlter Texte und war durch das hervorragende Bildmate-
rial der archdologischen Beitrdge ausgezeichnet. ,,Die Antike’” wurde bis Band 20,
1944 fortgefiihrt. Sie fand eine Art Fortsetzung nach dem Zweiten Weltkrieg in der von
Bruno Snell begriindeten, in lockerer Folge erscheinenden Zeitschrift ,, Antike und
Abendland”’, die ein besonderes Gewicht auch auf die Rezeption der antiken Ideen
und Werke legt; Band 1 erschien 1945 in Hamburg, bis jetzt fortgefiihrt bis Band 30,
1984. Die zweite neue Zeitschrift rein kritischer Natur als reine Rezensionszeitschrift
war ,,Gnomon, Kritische Zeitschrift fiir die gesamte Altertumswissenschaft’’, Band 1
Berlin 1925; fortgefiihrt bis zur Gegenwart Bd. 59, 1987.

In Analogie zu den seit Jahren bestehenden Fachverbinden der neueren Sprachen,
der Germanistik und der mathematisch-naturwissenschaftlichen Disziplinen, die eine
engere Verbindung von Universitdt und Schule anstrebten, entschlossen sich die Alt-
philologen auf dieser Tagung zur Griindung eines gleichartigen Vereins. Den ersten
Schritt dazu taten die Altphilologen von GroR-Berlin, die sich in einer Versammlung
bereits vor der Berliner Tagung zu einer ,,Ortsgruppe des GroRR-Berliner Altphilologen-
verbandes”” zusammengefunden hatten und die Griindung eines ,,Deutschen Altphi-
lologenverbandes’’ forderten. An die Spitze des vorbereitenden Ausschusses wurde
Oberschulrat i.R. Dr. Wilhelm Prinzhorn gewihlt. In einem ,, Aufruf’” wurden die Ziele
des Verbandes bekanntgegeben: Forderung des altsprachlichen Unterrichts sowie Ver-
teidigung und Vertiefung des humanistischen Bildungsideals. Der zu griindende Alt-
philologenverband wiirde also speziell die Belange der Alten Sprachen und der Latein-
und Griechischlehrer zu vertreten haben, wahrend der DGV die Idee des humanisti-
schen Gymnasiums in der Gesamtskala seiner Facher im Auge hatte und sich wesent-
lich aus Personlichkeiten auerhalb der Lehrerschaft, also aus Elternschaft und der kul-



turtragenden Schicht, zusammensetzte. Zugleich wurde zur Bildung von Orts- und
Landergruppen aufgerufen. Empfohlen wurde eine Zusammenarbeit mit den bereits
bestehenden Vereinigungen der ,,Freunde des humanistischen Gymnasiums’’. Der
Aufruf sowie die bald danach erfolgte Griindung des DAV fanden eine starke Reso-
nanz und fiihrten zur Griindung von Orts- und Landesverbinden in den beiden fol-
genden Jahren.

Die Griindungsversammlung fir den DAV erfolgte im AnschluB an die Berlinger Ta-
gung ,,Das Gymnasium’" am 6. April 1925 nach einstimmigem Beschluf8 zur Griin-
dungin Berlin, bei der ein vorldufiger Satzungsentwurf ausgegeben wurde; er sollte bis
zu einer endgiiltigen Fassung im Jahre 1927 in Kraft bieiben®. Als Vereinsorgan sollte
die Zeitschrift , Sokrates” (redivivus) dienen. Weiter wurde die Zusammenarbeit mit
den bestehenden Gruppen des DGV gesucht. SchlieRlich wurden einzelne Kommis-
sionen gebildet, die sich mit Sonderaufgaben befassen sollten, u.a. mit der Erarbeitung
des Bildungs- und Unterrichtsziels in den Alten Sprachen.

Zu den wichtigsten Ereignissen in diesem Zusammenhang gehort die 25. Jahresver-
sammlung des DGV am 27. September 1925 in Erlangen, im Rahmen der 55. Ver-
sammlung deutscher Schulmanner und Philologen. Zu nennen waren im Vorgriff die
Versammiungen in Gottingen 1927, in Salzburg 1929 und in Trier 1934, alle nunmehr
in Verbindung mit dem Deutschen Altphilologenverband. Besonders intensiv waren
die Verhandlungen in Géttingen, die mit dem hochst instruktiven, teils zustimmend,
teils kritisch aufgenommenen Vortrag des seit 1915 amtierenden Ersten Vorsitzenden
des DGV, Professor Dr. Otto Immisch (Freiburg) abgeschlossen wurden: ,, Die Erneue-
rung des Humanismus”” (im Anschiuf an die Berliner Tagung von 1925).

Auf der Erlanger Tagung von 1925 wurde offenbar der zweite Vorsitzende des DGV,
Oberstudiendirektor Dr. Emil Kroymann, zum Ersten Vorsitzenden des Deutschen Alt-
philologenverbandes vorgesehen. Am 9. und 10. Oktober 1925 trafen sich erstmals die
Mitglieder des ,,Vorliufigen Ausschusses’’ des DAV und Vertreter der Provinzial- und
Landesverbande in Berlin zu einer konstituierenden Sitzung. Kroymann wurde in der
Tat zum Ersten Vorsitzenden gewahlt, und er hat dieses Amt bis zur Uberleitung des
DAV in den nationalsozialistischen Lehrerbund 1935 ausgeiibt. Die Titigkeit des Vor-
standes bestand zunachst vor allem darin, Eingaben an das preuRische Kultusministeri-
um zu aktuellen Fragen der Schulorganisation vorzubereiten und auf den Weg zu ge-
ben.

Aus den Berichten der Provinzial- und Landesvertreter® geht hervor, daB die Mitglie-
derzahl des DAV am 1.4.1926 etwa 3.700 Mitglieder betrug; im Jahre 1932 hatte sie
sich fast verdoppelt. Beschlossen wurde weiterhin eine enge Zusammenarbeit mit
dem DGV und seinem Ersten Vorsitzenden, Geh. Rat Prof. Dr. Otto Immisch (Frei-
burg), der auch Leiter des Philologentages war und an der Sitzung teilnahm, als auch
mit den Vereinigungen der ,,Freunde des Humanistischen Gymnasiums’’. Es wurde ei-
ne ,,Vereinbarung zwischen dem Deutschen Gymnasialverein, den Verbinden der
Freunde des Humanistischen Gymnasiums und dem Altphilologenverband’’ getroffen,
die u.a. auch dem DAV Publikationsgastrecht im Organ des DGV ,,Das humanistische
Gymnasium” fiir die Dauer eines Jahres gewihrte. Insgesamt geht es um folgende fiinf
Punkte!o:



15 Die genannten Verbande verpflichten sich zu gegenseitiger Unterstiitzung in allen Bestre-
bungen, die auf das gemeinsame Ziel, Erhaltung des Gymnasiums und Forderung der hu-
manistischen Bildung, gerichtet sind.

2. Zur Erleichterung der gemeinsamen Arbeit entsendet der Altphilologenverband drei Ver-
treter in den Reichsausschul zum Schutz des Gymnasiums.

3. Die Verbande wie ihre Lindergruppen verstindigen sich bei Eingaben an die Parlamente
und die Unterrichtsverwaltungen, sowie bei 6ffentlichen Kundgebungen iiber ein einheitli-
ches Vorgehen.

4. Die Ortsgruppen der drei Verbdnde wirken bei Vortrigen und dhnlichen Veranstaltungen
nach Moglichkeit zusammen. Sie unterstiitzen sich gegenseitig durch Werbung von Mit-
gliedern und Empfehlung der Zeitschrift.

5. Das Organ des deutschen Gymnasialvereins ,,Das humanistische Gymnasium’’ bewahrt
seine Selbstandigkeit; es gewdhrt wie bisher den Verbianden der Freunde des humanisti-
schen Gymnasiums Gastrecht und steht kiinftig auch Bekanntmachungen und Gruppenbe-
richten des Altphilologenverbandes offen.

Der 5. Punkt der Vereinbarung gilt zunichst fiir ein Jahr. Diese Vereinbarung findet die Zustim-

mung der Versammlung.

Diese Veroffentlichungsform bestand aber nur ein Jahr lang. Denn auf der Jahresta-

gung des DAV in Géttingen 1927 wurde im gitlichen Einvernehmen diese Bindung ge-

|6st. Der DAV hatte sich entschlossen, die Mitteilungsblitter in eigener Regie
herauszubringen!!.

Die Kooperation mit dem DGV wurde auch nach dem Tode von Professor Immisch

(1926) fortgesetzt, obwohl von da an das Amt des Ersten Vorsitzenden drei Jahre lang va-

kant war und die Geschafte vom Zweiten DGV-Vorsitzenden, Dr. Emil Kroymann, wahr-

genommen werden muften. 1929 - 1936 war Professor Dr. Otto Regenbogen (Heidel-
berg) Erster Vorsitzender des DGV, danach wieder fiir ein jahr Dr. Emil Kroymann,
schlieBlich bis zur Auflésung im Jahre 1944 Professor Dr. Rudolf Herzog (GieRen).

Mitteilenswert aus der Arbeit des erweiterten DAV-Vorstandes ist die Griindung einer

Kommission mit der Aufgabe, das Bildungsziel und die Unterrichtsziele des altsprachli-

chen Unterrichts festzulegen.

Auf der besonders fruchtbaren Tagung in Géttingen 1927 wurde die von der Kommis-

sion erarbeitete Resolution Uber das ,,Bildungsziel des humanistischen Gymnasiums

und Uber das Unterrichtsziel der alten Sprachen’” angenommen und verabschiedet.

Hier der Wortlaut der Resolution, die sofort im ,,Humanistischen Gymnasium’’ publi-

ziert wurde!2:

Das Bildungsziel des humanistischen Gymnasiums und das Unterrichtsziel des altsprachlichen
Unterrichts.

Das humanistische Gymnasium hat neben den idealen Aufgaben, die es mit den tbrigen hohe-
ren Schulen teilt, und (iber die Ausstattung mit den fiir das praktische Leben nétigen Kenntnissen
und Fertigkeiten hinaus ein eigenes Bildungsziel, das einheitlich gegriindet ist auf die Idee des
Humanismus als den abendlandischen Bildungsgedanken von historisch-tiberhistorischer Bedeu-
tung. lhn will es ins BewuRtsein erheben und die ihm innewohnenden Formkrifte zur Entfaltung
des jugendlichen Menschen wirksam machen auch uber die Schuljahre hinaus.

Diese Aufgabe bedeutet: Aufsuchen, Erkennen und Wirksammachen der Formen und Werte, in
denen griechischer Geist in erstmaliger Pragung die Grundformen und Grundwerte des europdi-
schen Geisteslebens tiberhaupt geschaffen hat, die dann rémischer Geist, sie mit eignem Wesen
durchdringend, an die gesamte Kulturgemeinschaft des Abendlandes weitergeleitet hat.



Die vornehmlichsten Verkorperungen dieser Formen und Werte sind die reprasentativen Werke
der griechischen und rémischen Literatur. Deren Deutung nach Wesen und Ursprung ist Aufga-
be des altsprachlichen Unterrichts im humanistischen Gymnasium. Sie erfolgt in eindringender
Arbeit an den Originaltexten. Diese hat sicheres sprachliches Wissen und straffe grammatische
Schulung zur unerlaRlichen Voraussetzung. In solcher Arbeit werden die Krifte des jugendlichen
Geistes geweitet und gebildet.

Zur Erreichung dieses humanistischen Bildungszieles haben alle Lehrfacher nach Moglichkeiten
und Kréften beizutragen.

Im Januar 1933 wurde die Satzung des DGV neu gefalst und im ,,Humanistischen
Gymnasium’’ veroffentlicht. Da aus ihr die enge Verflechtung mit den verwandten Or-
ganisationen, auch des DAV, aber auch die Abgrenzung von dieser deutlicher zu er-
kennen ist, wird hier der volle Wortlaut wiedergegeben!?:

Satzungen des Deutschen Gymnasialvereins

§ 1. Der Deutsche Gymnasialverein setzt sich das Ziel, die Idee des Humanismus in Wort und
Schrift zu vertreten, die in der Antike ruhenden Werte immer wieder bewufit zu machen
und die Bedeutung des griechischen und rémischen Altertums fiir die deutsche Kultur der
Vergangenheit und Gegenwart ins Licht zu stellen; darum sieht er es als seine Aufgabe an,
durch Abwehr ungerechtfertigter Angriffe wie durch Erwidgung von Besserungen in der Or-
ganisation und dem Unterrichtsbetrieb der Gymnasien die Erhaltung der humanistischen
Schulbildung zu sichern.

§ 2. Der gegenseitigen Aussprache und Vermittlung dient die Zeitschrift ,,Das humanistische
Gymnasium’’, die Eigentum des Vereins ist und jahrlich mindestens viermal erscheint. Sie
wendet sich nicht nur an Fachleute, sondern auch an gebildete Leser jeglichen Standes; sie
will eine Sammelstétte bilden fiir alle, die sich zum Altertum und seinen Werten bekennen
und ein inneres Verhdltnis zur Antike haben. Neben selbstindigen Aufsitzen unterrichtet
sie fortlaufend durch Buchbesprechungen iiber die fiir die Altertumswissenschaft und die
Facher des humanistischen Gymnasiums bedeutsamen Neuerscheinungen.

§ 3. Der Verein hilt alle zwei Jahre, wenn maglich im AnschluR an die ,,Versammlungen Deut-
scher Philologen und Schulménner”” und zusammen mit dem Deutschen Altphilologenver-
band, eine Hauptversammlung ab.

§ 4. Die Hauptversammlung wahlt 10 Vorstandsmitglieder, denen das Recht der Zuwahl zu-
steht. Die Gewahlten, der , Geschiftsfilhrende AusschuB”, verteilen unter sich die Ge-
schifte des Vorsitzenden, seines Stellvertreters, des Schatzmeisters und der Herausgeber
der Zeitschrift.

§ 5. Der Mindestbeitrag der Vereinsmitglieder betragt fiir das Jahr 3 RM. Die Mitglieder erhal-
ten die Zeitschrift unentgeltlich und portofrei. Die Mitgliedschaft lauft vom 1. Januar bis 31.
Dezember jeden Jahres.

§ 6. Der Deutsche Gymnasialverein pflegt enge Beziehungen zu den Vereinigungen der Freun-
de des humanistischen Gymnasiums sowie zu deren Verbinden; ebenso zu dem Verein
der Freunde des humanistischen Gymnasiums in Wien. Er gewihrt ihnen fiir Berichte iiber
Vortrage und andere Veranstaltungen in seiner Zeitschrift im jeweils moglichen Umfang
Gastrecht.

Noch im Herbst desselben Jahres gab der DAV zehn ausfiihrliche Leitsitze tiber ,,Die

Gegenwartsbedeutung des deutschen Gymnasiums’’ heraus, die ein Ausschul® im Auf-

trag der Berliner Vertretertagung vom 30. September erarbeitet hatte. Diese Leitsitze

wird man heute trotz erheblichen Unbehagens und starker Befremdung als padago-
gisch-historisches Dokument zu bewerten haben; spiegeln sie doch die Konzeption ei-
nes national- und gemeinschaftsbezogenen Humanismus, der damals das Denken



auch mancher deutschen Altphilologen bestimmte. Das lieRe sich auch aus den Un-
terrichtswerken der friihen 30er Jahre belegen und prizisieren. Eine gewisse Ver-
krampfung des Tons und der inhaltlichen Aussagen ist freilich nicht zu iibersehen und
als erzwungene Konzession an den ,,Zeitgeist”” unverkennbar. Man beachte dabei,
daf die EinfluBnahme durch den nationalsozialistischen Staatsapparat ja erst bevor-
stand. Und es gibt zahlreiche dezidierte Aussagen in diesen Leitsitzen, die sich positiv
von dem, was spdter kam, abheben; hingewiesen sei insbesondere auf die Leitsitze 9
und 10,
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Die Gegenwartsbedeutung des deutschen Gymnasiums.

Leitsdtze des Deutschen Altphilologen-Verbandes in der Fassung, die ihnen ein Ausschuf8
im Auftrag der Berliner Vertretertagung vom 30. September 1933 gegeben hat.

Das Ziel aller deutschen Erziehung ist der deutsche Mensch als Glied der Volksgemein-
schaft.

Die Idee des deutschen Menschen wird bestimmt durch den lebendigen Zukunftswillen
der Nation, wie durch den Reichtum der bindenden und bildenden Erbkrifte ihrer Volks-
natur und ihres geschichtlichen Besitzes, durch welche die Nation als ein Ganzes existiert.
Die Grundlage dieser natiirlichen und geschichtlichen Formeinheit ist das deutsche Volks-
tum. Daher bildet in jeder deutschen Schule der deutsche Unterricht die lebensspendende
Mitte. Auf dem Boden des deutschen Volkstums haben die beiden anderen groRen ge-
schichtlichen Michte, die den Aufbau und das Schicksal unseres Volkes wesentlich mitbe-
stimmt haben und bis auf den heutigen Tag bestimmen, ihre besondere nationale Auspra-
gung erhalten: die christliche Religion und die Antike.

Das humanistische Gymnasium ist unter den bestehenden Schulgattungen diejenige, die in
tausendjahriger Tradition, doch in sich wandelnder Gestalt, diesen Gesamtbestand unseres
geschichtlichen Wesens als unversiegliche Quelle unserer nationalen Kraft und als leben-
digen Gegenwartswert in unmittelbarer Aneignung zum Verstindnis bringt und in erziehe-
rische Energie umsetzt, ;

Das humanistische Gymnasium verkniipft, wie sein Name sagt, die Erziehung des deut-
schen Menschen der Gegenwart besonders unmittelbar mit der Antike, vor allem mit dem
artverwandten, kulturschopferischen Volk der Griechen. Sie haben durch ihren Urgedan-
ken der korperlichen und seelischen Menschenbildung fiir die Erziehungsarbeit aller Zei-
ten das Hochziel gewiesen.

Das deutsche Volk hat diesen Erziehungsgedanken mit ganzer Seele erfalt und mit dem le-
bendigen Geist seiner geschichtlichen Sendung erfiillt, und es hat ihm dadurch ein neues
Leben eingehaucht. Der Durchbruch durch die westeuropiische, vorwiegend rémisch
beeinflufte Kultur der Aufklarungszeit des 17. und 18. Jahrhunderts zu der Originalschop-
fung des echten Griechentums ist eine der groBen weltgeschichtlichen Befreiertaten des
deutschen Volkes. Sie leitete die Selbstbefreiung des deutschen Geistes zu eigener Schop-
fertatigkeit ein, in der die deutsche Dichtung, Philosophie und Wissenschaft in produktiver
Wechselwirkung mit den Griechen bleibende Leistungen vollbrachte, und zwar auch fiir
die Weltwirkung des deutschen Geistes bahnbrechend, indem sie die Entwicklung Europas
vor der Erstarrung bewahrt hat. Aus dieser Schicksalsbegegnung mit dem Griechentum hat
unsere Nation als die deutsche Form der humanistischen Bildung das Gymnasium in der
uns geldufigen Gestalt mit seiner starken Stellung des Griechischen geschaffen.

Aber der klassischen deutschen Kultur fehlte noch die Grundlage des nationalen Staates. In
der Antike suchte man mehr die dsthetische und sittliche Kultur des Individuums. Unsere
Gegenwart, die um den Aufbau der Volksgemeinschaft im nationalen Staate ringt, er-
wadchst heute als unentbehrliche Erganzung unserer eigenen deutschen Hochkultur in der



richtig verstandenen Antike das klassische Urbild einer Humanitit, die wesenhaft auf die
Erkenntnis gegriindet ist, daB der Mensch das politische Wesen schlechthin ist, und daR
der Staat friher ist als der Mensch (nach dem Worte des Aristoteles). Menschenbildung im
Sinne ihrer griechischen Schépfer ist notwendig politische Bildung, insofern der Staat alles
menschliche Sein als hochste und umfassendste Einheit in sich schlieRt. So erfaft die politi-
sche Bildung den Menschen als Ganzes im Ganzen der Gemeinschaft und steht dadurch
im unaufhebbaren Gegensatz zu aller bloR fachlichen Abrichtung, wie zu jeder bloR indi-
vidualistischen Selbstbildung.

Die erzieherische GroRe der Antike beruht auf der Entschiedenheit und Reinheit, mit der
der Formwille der Griechen und unter ihrer Fiihrung der Romer diese ihre totale Idee des
Menschen in ihrem ganzen Leben und geistigen Schaffen ausgeprift hat. Die Werke des
griechischen Geistes von den Anfingen der homerischen Poesie iiber die Tragédie bis zur
Philosophie Platos und zur Geschichtsschreibung des Thukydides sind eine monumentale
Reihe vorbildhafter Bezeugungen des Heroismus als des auf allen Stufen der Entwicklung
sich gleichbleibenden Grundcharakters der griechischen Nation; sie bilden eine unver-
gleichliche Reihe von Denkmilern eines staatsgebundenen Menschentums, das in dieser
strengen und straffen Form die hochste Kraft und Fiille des Geistes umfaft.

Dem Griechentum steht als nicht geringere erzieherische Kraft der romische Geist zur Sei-
te, wie er in den Werken der lateinischen Literatur, aber auch in dem geschlossenen und
folgerichtigen Aufbau der rémischen Staatsordnung und in der heldischen GréRe der rémi-
schen Geschichte seinen Ausdruck gefunden hat. Das rémische Volk hat auRerdem in un-
mittelbarer, kriegerischer und friedlicher Beriihrung zur Formung des deutschen Men-
schen Wesentliches beigetragen. Rémische Staatsgesinnung wird aus den Werken der Lite-
ratur ebenso wie aus dem Nacherleben rémischer Geschichte bei dem Menschen, der da-
mit in Berlthrung kommt, immer wieder entbunden.

Die unmittelbare Anschauung dieser antiken Geisteswerke auf dem Hintergrunde des
groRartigen geschichtlichen Lebens, dem sie gesammelten Ausdruck geben, bedeutet eine
tief in das Innere des Menschen eindringende Formung seines ganzen geistigen und sittli-
chen Wesens, indem sie die Grundgesetze des Seins in letzter Vereinfachung mit sinnli-
cher Eindruckskraft vergegenwartigt. Die Ubersetzung zerstort durch die Abstreifung der
originalen Form gerade die méchtigste Wirkung oder stumptft sie doch véllig ab; sie ver-
stofflicht ihr geistig-seelisches Fluidum zu bloB tatsachenmiRiger, daher nur im Verstande
haftender geschichtlicher und inhaltlicher Kenntnis.

Der Durchgang durch die beiden schweren alten Sprachen fiihrt nicht nur zur schirferen
BewuBtwerdung der eigenen nationalen Art und Sprache an dem Gegenbilde des fremden
Wesens, sondern klart und ordnet eben dadurch den Geist. Er empfingt als Weg zu dem
oben gesteckten Ziele von diesem zwar seinen eigentlichen letzten Wert, er bildet aber zu-
gleich infolge der hohen Anforderungen, die er an die Denkkraft wie an die Genauigkeit
und Sauberkeit in der Erfassung und Umformung des im Original beschlossenen Sinnes un-
aufhorlich stellt, ein wirksames Mittel der Willensbildung und unnachsichtiger geistiger
Auslese. (Schluf s.u. auf Seite 12).

Mit der ,,Gleichschaltung’” am 20. Mirz 1935 hért die Geschichte des DAV vorerst
auf. Der DGV, von Privatpersonen getragen, konnte weiterexistieren und mit wech-
selndem Erfolg die Sache des altsprachlichen Gymnasiums weiter verfechten. Einen
Einbruch verzeichnete das jahr 1937, als auch in Bayern eine Reihe humanistischer
Gymnasien umgewandelt wurden. Immerhin blieb das humanistische Gymnasium als
,,8leichwertige Sonderform’’ neben den anderen Gymnasien anerkannt und bestehen.
Allerdings trat 1939 als Mitherausgeber Oberstudiendirektor Dr. Réver vom Reichser-
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ziehungsministerium in die Redaktion des ,,Gymnasiums’’ ein; daraufhin trat im fol-
genden Jahr Oberstudiendirektor Dr. Ostern aus der Redaktion aus.

Am 14./15. August 1942 wurde in einer Vorstands-Sitzung des DGV festgestellt, dal
sich die Lage durch Einrichtung von ,,gymnasialen Zweigen'' an Oberschulen (darun-
ter einer ,, Nationalpolitischen Landesschule’’) etwas gebessert habe.

Im 54./55. Jahrgang des ,,Gymnasiums’’ 1943/44 finden sich noch Berichte iber ein-
zelne Vereine der ,,Freunde des humanistischen Gymnasiums’’. Mit diesem Jahrgang
erlosch bis auf weiteres die Zeitschrift.

Daraus ist zu ersehen, daft man im DGV durchaus keine die offizielle Linie unbedingt
unterlaufende Institution zu sehen hat. Es muB offen ausgesprochen werden, daR we-
der das humanistische Gymnasium noch der altsprachliche Unterricht sich als Boll-
werk gegen die nationalsozialistische Ideologie erwiesen haben, wenn auch nicht als
ausgesprochene Beforderer, zumal Abweichler eben rasch kaltgestellt wurden. Wider-
stand oder verdeckte Verteidigung eines ibernational-humanistischen Freiheitsgedan-
kens aus der antiken Literatur heraus ist immer Sache einzelner gewesen, stiller und
klug-anonymer Kiampfer, fiir die Aufsehen und Ruhm das Ende bedeutet hitte.

3. Die Zeit der nationalsozialistischen Herrschaft
(1933 - 1945)

Zu den letzten Zeichen einer unabhingigen Existenz des Deutschen Altphilologenver-
bandes nach der Machtergreifung der Nationalsozialisten gehoren die vom Vorstand
des Verbandes im Sommer 1933 formulierten zehn Leitsitze ,,Zur Neugestaltung des
humanistischen Bildungsgedankens auf dem Gymnasium’’ 5. Die auf der Vertreterver-
sammlung vom 30.9.1933 berarbeitete, dem Jargon des Zeitgeistes angepafite und
entsprechend erginzte Fassung dieser Leitsitze!s |38t erkennen, daB man noch die
Hoffnung hegte, die Anliegen des Verbandes durch solche fast feierlich wirkenden
Grundsatzerkldrungen der neuen Staatsmacht schmackhaft machen und zugleich ihr
gegeniiber absichern zu kénnen. Wie ein — letztlich freilich unwirksames — Apotro-
paion wurde den insgesamt mafvoll abgednderten Thesen der folgende Absatz ange-
hangt:

Diese deutsche humanistische Erziehung ist eine im eigentlichsten Sinne deutsche Angelegenheit
und von allen auslandischen Formen gleichen Namens deutlich unterschieden. Sie hat nichts zu
tun mit Kosmopolitismus oder mit erneuertem Heidentum. Sie strebt danach, die besten Krifte
des deutschen Menschen zu wecken und auszubilden durch die Beschiftigung mit den artver-
wandten Volkern des Altertums und ihn dadurch seines eigenen volksgebundenen Wesens nur
um so fester zu versichern.

Doch schon bald erlitt der Deutsche Altphilologenverband dasselbe Schicksal wie die
anderen Fachverbdnde, die ebenfalls allmahlich korporativ dem Nationalsozialisti-
schen Lehrerbund (NSLB) eingegliedert wurden!”. Im Mérz 1935 wurde der DAV unter
nur diirftig verhiilitem Zwang und unter Wahrung eines gewissen Anscheins von Recht
und Freiwilligkeit in den NSLB einverleibt. Hiervon zeugt das in der Zeitschrift ,,Die
Deutsche Hohere Schule’””, dem Organ der Reichsfachschaft 2 des NSLB (Frankfurt
a.M.: Diesterweg), kommentarlos abgedruckte ,,Abkommen zwischen dem NSLB.
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und dem Deutschen Altphilologenverband’’ vom 20. Marz 1935. Es wird im folgenden
— unter Beriicksichtigung einer nachtraglichen Druckfehlerberichtigung, die ausge-
rechnet die neugeschaffenen Bezeichnungen ,,Reichsfachschaft’” und ,,Reichssach-
schaft’” betraf! — in vollem Wortlauf wiedergegeben'®:

Abkommen zwischen dem NSLB. und dem Deutschen Altphilologenverband

T Der Deutsche Altphilologenverband wird in den NSLB. eingegliedert als Reichssachschaft
fir alte Sprachen. Er behilt seinen Namen.

2, Der Vorsitzende des Verbandes, der vom Reichsamtsleiter des NSLB. nach Anhéren des
Reichsfachschaftsleiters 2 ernannt wird, ist gleichzeitig Reichssachschaftsleiter fiir alte
Sprachen im NSLB. Er und sein Stellvertreter miissen Parteigenossen und Lehrer an hohe-
ren Schulen sein. Ein drittes Mitglied des Verbandsvorstandes muf ein Hochschullehrer
sein, der nicht unbedingt Pg. zu sein braucht.

3. Zujedem Gau besitzt die Reichssachschaft einen Gaureferenten und gegebenenfalls einen
Stellvertreter. Der Gaureferent soll nach Moglichkeit zugleich auch Gaufachberater in der
Fachschaft 2 sein. Soweit diese bisher nicht vorhanden sind, schiagt der Reichssachschafts-
leiter im Einverstindnis mit dem Reichsfachschaftsleiter 2 geeignete Amtsgenossen vor, die
nach Zustimmung des Gauamtsleiters ernannt werden.

4. Alle reichsdeutschen und Danziger Verbandsmitglieder miissen Mitglieder des NSLB. sein.
Eine Nachpriifung in einzelnen Fillen bleibt dem NSLB. unbenommen.

5. Die Mitteilungen der Reichssachschaft erscheinen in der Regel zweimal im Jahr als Beilage
zur ,,Deutschen Hoheren Schule”’; sie kdnnen auch einzeln bezogen werden. Auch auRer-
halb dieser Sonderbeilage wird der Reichssachschaft Gelegenheit gegeben, Sondermittei-
lungen in der ,, Deutschen Hoheren Schule’” zu verdffentlichen.

6. Die Reichssachschaft fiir alte Sprachen bzw. der Altphilologenverband erheben keine Son-
derbeitrage. Die Sonderbeilage zur ,, Deutschen Hoheren Schule”” wird von jedem Bezie-
her gesondert bezahlt.

Bayreuth, den 20. Mirz 1935.

gez. G. Roder gez. Dr. Benze gez. Dr. Kroymann.
Bei dem unterzeichnenden Georg Roder handelt es sich um den Leiter der , Abteilung
fir Erziehung und Unterricht”” in der Reichsleitung des NSLB, dem die Reichsfach-
schaftsleiter unterstellt waren. Der zweite Unterzeichner dieses ,,Abkommens’’, Dr.
Rudolf Benze, war Ministerialrat in Berlin, Leiter der Reichsfachschaft 2 des NSLB und
Herausgeber der Zeitschrift ,,Die Deutsche Hohere Schule’” (bis April 1936), insge-
samt einer der , eifrigsten NS-Schulpolitiker’”!%. Der dritte Unterzeichner, Dr. Emil
Kroymann, war bis zu diesem ,,Abkommen’’ seit der Griindung des DAV, also zehn
Jahre lang, dessen erster Vorsitzender2,
Der DAV war somit als ,,Reichssachschaft”’, spater ,,Reichssachgebiet”’, in den Natio-
nalsozialistischen Lehrerbund zwangsintegriert. Der NS-Lehrerbund, bereits 1927 von
Hans Schemm (1891 - 1935) gegriindet, sollte nach der Machtergreifung so schnell wie
moglich alle Standesorganisationen und Fachverbinde der Lehrer aller Schularten
gleichschalten und zusammenschlieBen?!. Seine Hauptaufgabe war ,,die Erfassung
und Schulung der Lehrerschaft durch Lager und Presse; in dieser Arbeit wurde er von
den staatlichen Stellen unterstiitzt und konnte in einem Abkommen mit dem Reichser-
ziehungsministerium erreichen, daB ihm das ausschlieRliche Recht zur weltanschauli-
chen Schulung der Lehrerschaft iiberlassen wurde'’ 22, Im Verhiltnis zum Reichserzie-
hungsministerium gab es allerdings auch gewisse Spannungen und Rivalititen, so daR
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der Eindruck eines von vornherein immer und berall einheitlichen politischen Wil-
lens des totalitdren Systems triigt?>. In einem internen Rundschreiben der NSLB-
Reichsleitung vom 2.5.1933 hieB es unmiRverstandlich:

2.) Alle Fiihrer und Mitglieder des N.S.L.B. werden hiermit noch einmal aufgefordert, in intensiv-
ster Weise tberall dort die Gleichschaltung der Vollendung entgegenzutreiben, wo noch Hinder-
nisse bestehen sollten. ...

4.) Alle Fiihrungen der einzelnen Erzieher-, Erzieherinnen- und Lehrerorganisationen irgendwel
cher Art miissen, und das muB Streben und Arbeit des N.S.L.B. sein, Mitglieder des N.S.L.B. wer-
den. Auf diese Art und durch die Schaffung dieser Mitgliedschaft wird der N.S.L.B. das Sammel-
becken aller Fiihrer des gesamten deutschen Erziehungslebens. ...2¢

Der NSLB war also ,,eine der fiir einen totalitdren Staat typischen Massenorganisatio-
nen”’; doch war seine innere Integration gering?. Er war in sieben Fachschaften geglie-
dert; die Reichsfachschaft 2 erfalite die Lehrer der hoheren Schulen. Die Zeitschrift
dieser Fachschaft, ,,Die Deutsche Hohere Schule”’, erschien seit Oktober 1934 und
bezog sich auf den Gesamtbereich der Erziehung und des Unterrichts aller Ficher. Die
Beitrdge zum altsprachlichen Unterricht machen somit nur einen verhaltnismaRig klei-
nen Teil des Inhalts aus. Doch waren sie fiir die Gesamtorientierung der Lehrerschaft
tber den Stellenwert des altsprachlichen Unterrichts nach dem nationalsozialistischen
,,Umbruch” sicher nicht unwichtig.

Noch im Jahr 1935 wurde im Organ der Fachschaft 2 unter der Rubrik ,,Aus dem
NSLB.”” folgende kurze Notiz veréffentlichte:

Reichssachbearbeiter fiir Alte Sprachen

Die Hauptamtsleitung des NSLB. hat den Studiendirektor Pg. Dr. Eichhorn in Frankfurt a.M. zum
Reichssachbearbeiter fiir Alte Sprachen ernannt; sein Stellvertreter ist Pg. Dr. Holtorf in Salzwedel.
Die Mitteilungen des Reichssachgebietes erscheinen als Beilage zur ,, Deutschen Héheren Schule’”.

Dr. Friedrich Eichhorn (1888 - 1978) unterrichtete seinerzeit Latein, Griechisch und
Deutsch am Goethe-Gymnasium in Frankfurt. Hinzuweisen ist auf seinen programma-
tischen Beitrag ,,Das Reichssachgebiet ,Alte Sprachen’ im NSLB. und der altsprachli-
che Unterricht”” zur Arbeitstagung auf der Reichenau ,, Ziele und Wege des altsprachli-
chen Unterrichts im Dritten Reich’” im Friihjahr 193627. Dr. Herbert Holtorf (1891 -
1959) lehrte damals am Jahn-Gymnasium in Salzwedel die Ficher Griechisch, Latein
und Deutsch. Er lieferte eine ganze Reihe linientreuer Aufsitze und Schulausgaben,
wovon allerdings Erdmann Strucks Nachruf? nichts erwihnt. Holtorf war nach dem
Krieg Oberstudiendirektor in Hamburg.

Im Jahr 1936 erschien in derselben Zeitschrift folgende Mitteilung?*:

Sachgebiet fiir alte Sprachen

Durch die Ernennung des Reichssachbearbeiters (Studiendirektor Dr. Eichhorn, Frankfurt a.M.)
und seines Stellvertreters (Studiendirektor Dr. Holtorf, Salzwedel) hat der Deutsche Altphilolo-
genverband nunmehr die Gestalt angenommen, die in dem Vertrage vom Friihjahr vorigen Jah-
res vorgesehen ist. Die Mitteilungen des Sachgebietes fiir alte Sprachen werden fortan einmal in
jedem Vierteljahr als Beilage zur ,,Deutschen Hoheren Schule’” erscheinen. Jeder deutsche Alt-
sprachler erhdlt vom Verlage die vorliegende Nummer der ,,Deutschen Hoheren Schule’” mit
den Mitteilungen des Sachgebietes (,,Gegenwirtiges Altertum’’) zugesandt (fehlende Beilagen
bitte beim Verlag anfordern). Die Mitteilungen sind auch gesondert zu beziehen, ihr Preis betrigt

14



0,25 RM. im Vierteljahr (vgl. beiliegenden Bestellschein); wir hoffen jedoch, daR jeder Altsprach-
ler auch die ,,Deutsche Hohere Schule”” hilt, zumal Fachaufsitze von allgemeiner Bedeutung
der ,,Deutschen Hgheren Schule”” vorbehalten bleiben sollen.

Mit diesen offiziell mitgeteilten Schritten hatte also der DAV , die Gestalt angenom-
men”’, die den Machthabern genehm war. Der Name ,,Deutscher Altphilologenver-
band”’ taucht trotz Punkt 1 (2. Satz) des ,,Abkommens’’ in spiteren Publikationen
m.W. nicht mehr auf. Das entspricht der im Umgang mit den anderen Verbinden ge-
handhabten Praxis: Zwar ,,blieben die meisten in den NSLB korporativ eingetretenen
Verbdnde de iure bestehen”’, sie konnten aber nur einen , stetig abnehmenden Zu-
sammenhalt wahren’’3°. Schemms Nachfolger in der Leitung des NSLB, Reichswalter
Fritz Wachtler, nahm ab 1936 die Aufgabe in Angriff, ,,alle innerhalb und auRerhalb
des NSLB befindlichen Lehrerverbinde zu liquidieren””. So wurden in den Jahren
1937/38 im ganzen 60 verschiedene, bis dahin innerhalb des NSLB de iure noch be-
stehende Lehrervereinigungen aufgeldst’!. Hinhaltender Widerstand, wie ihn be-
kanntlich der Philologenverband leistete, war letztlich erfolglos und endete mit bruta-
len Mafinahmen gegen die betreffenden Personen. Es galt die gnadenlose Devise:
., Wer nicht will, der wird zusammengehauen’’, wie es bereits 1933 ein Altparteigenos-
se bei einer Diskussion (iber die Eingliederung der Lehrerverbinde in den NSLB for-
muliert hatte32. Um nur ein einziges Beispiel anzufiihren: Der Vorsitzende des Philolo-
genverbandes, Oberstudiendirektor Kurt Schwedtke, ein ,,als Nationalsozialist junger
Parteigenosse’’ (wie man ihm spéter vorhielt), hatte sich erlaubt, unter dem Titel ,,Be-
sinnung” in Heft 1/1935 des ,,Deutschen Philologen-Blattes’” einige kritische Bemer-
kungen an die Adresse allzu eifriger Altparteigenossen vorzutragen. Uber die Folgen
dieses Artikels lesen wir in der ,,Deutschen Hoheren Schule’ 33ganz unverbliimt:

Herr Schwedtke hat fiir seine Person die Antwort auf seine Ausfiihrungen, die jedes Deutschen
unwiirdig sind, erhalten. Das Deutsche Philologenblatt wurde wegen dieses Aufsatzes ,,Besin-
nung’ von der politischen Polizei beschlagnahmt, Schwedtke, der das Pamphlet gegen den na-
tionalsozialistischen Staat mit seinem Namen zu zeichnen wagte, wurde aus dem NSLB. mit so-
fortiger Wirkung ausgeschlossen und Reichsminister Pg. Rust hat ihn sofort seines Amtes als
Oberstudiendirektor enthoben. Schwedtke, der Vorsitzende des Philologenverbandes, ist damit
trotz seines , ehrlichen” Wollens abgetan.

Abweichend von Punkt 5 des ,,Abkommens’’ (,,zweimal im jJahr'’) wird in dem oben
wiedergegebenen Artikel angekiindigt, daR die Mitteilungen des Sachgebietes fiir alte
Sprachen kiinftig ,,einmal in jedem Vierteljahr’’ erscheinen werden. Der Titel des er-
sten Jahrgangs (1936) hieR8 ,, Gegenwartiges Altertum’’; er wurde bereits im 2. Jahrgang
(1937) gedndert in ,,Die Alten Sprachen”” mit dem Untertitel ,,Zeitschrift des Reichs-
sachgebietes Alte Sprachen im NSLB.”” Vom 4. Jahrgang (1939) an wurde der Unterti-
tel ersetzt durch folgende Angaben: , Herausgegeben in Verbindung mit der Reichs-
waltung des NS-Lehrerbundes, Reichssachgebiet Alte Sprachen, von Oberschulrat Dr.
Friedrich Eichhorn, Reichssachbearbeiter, Kassel, Nahlstralke 6, unter Mitwirkung des
NSD.-Dozentenbundes'’. Die Erscheinungshiufigkeit wurde ab 1939 abermals erhoht,
und zwar auf zehn Hefte im Jahr. Der Altphilologe Joseph Borst bezeichnete ,,Die Al-
ten Sprachen’ als ,,die offizielle Zeitschrift unseres Berufsgebietes’ 3. Infolge kriegs-
bedingter Einschrankungsmalnahmen wurde diese Zeitschrift ab April 1943 mit den
,,Neuen Jahrbiichern fiir Antike und deutsche Bildung”’ zusammengelegt. Der Titel -



dieser vereinigten Ausgabe lautete dann ,, Antike — Alte Sprachen und deutsche Bil-
dung’’; sie wurde bis 1944 von Helmut Berve und Friedrich Eichhorn gemeinsam her-
ausgegeben. — Mit Ausnahme des 1. Jahrgangs sind ,, Die Alten Sprachen’” im Seminar
fur Klassische Philologie der Freien Universitit Berlin vollstindig erhalten. Der Inhalt
des 1. Jahrgangs (,,Gegenwartiges Altertum’’) kann im wesentlichen aus dem Inhalts-
verzeichnis zum Jg. 1936 der ,,Deutschen Hoheren Schule’” rekonstruiert werden.

DaR die Vereinnahmung der Altphilologenschaft nicht ganz so problemlos verlaufen
ist, wie es die veroffentlichten Verlautbarungen suggerieren sollten, 1aBt sich aus man-
chen Berichten mehr zwischen den Zeilen erkennen. Ubergangsschwierigkeiten er-
wahnt z.B. Max Breithaupt in seinem ,,Bericht tiber die 58. Versammlung Deutscher
Philologen und Schulminner im Rahmen des NS.-Lehrerbundes vom 27. bis 31. Okto-
ber 1934 in Trier’’ 35. Im Zusammenhang mit dieser Tagung fand auch die 28. Jahres-
versammlung des Deutschen Gymnasialvereins statt3¢.

Das SchluBwort der Tagung sprach der Leiter der Reichsfachschaft 2, Ministerialrat Dr.
Rudolf Benze: ,,Er gab manche Enttauschung zu, die diese noch etwas unausgegliche-
ne Tagung mit sich brachte; sie sei eben auf der Wende der Philologentage alten und
neuen Stils gestanden, alter Wissenschaftsdrang und neuer Dienst am Leben hatten
noch unharmonisch miteinander gerungen. Die kommende Tagung ... werde sicher-
lich ein einheitliches Gepriage des neuen Geistes haben!”” Diese Versammlung, ,,an
der weit iber 2000 Erzieher, also mehr als je zuvor, teilnahmen’’, war nach einem Be-
richt von Benze selbst in der ,,Deutschen Hoheren Schule’” 37 , Ende und Anfang zu-
gleich’’:

,,Sie stand am Ende der stattlichen Reihe von Philologenversammlungen und trug damit auch
starkste Spuren dieser alten Einrichtung an sich. Zugleich aber wurde diese Zusammenkunft zum
ersten Male getragen von den Fachschaften | und Il des Nationalsozialistischen Lehrerbundes
und stand damit auch im Zeichen der neuen, nationalsozialistischen Erziehung.”” In , kiinftigen
Versammlungen dhnlicher Art’”” werden sich aber die Vortrage nicht mehr ,,mit engen Einzelfra-
gen der wissenschaftlichen Forschung zu befassen haben, sondern stets die groBRe Linie im Auge
behalten miissen. ... So werden die kommenden Tagungen nicht mehr das Doppelgesicht dieses
Jahres tragen ... In Trier kam der Gegensatz zwischen einst und jetzt — trotz ernstesten Bemi-
hens aller Teile zur Zusammenarbeit — doch wiederholt zum Ausdruck. Gern erkennen wir an,
dal eine ganze Anzahl von Vortragenden, die schon auf der Tagungsfolge von 1931 vorgesehen
waren, den Weg zu volkischer Gestaltung beschritten haben. Ganz besonders gilt das fir die
nachtriglich vom NSLB. angesetzten Redner ... So war die Trierer Tagung bei allen Schlacken,
die ihr aus der Vergangenheit anhafteten, doch ein hoffnungsvoller Auftakt fir die kommenden
nationalsozialistischen Tagungen, die ganz im Zeichen nationalsozialistischer Forschung und Er-
ziehung stehen und alle Lehrkrifte, Mdnner und Frauen, vereinigen sollen, die ihre Erzieherar-
beit auf dem Grunde wissenschaftlicher Arbeit aufbauen und auffrischen wollen.”

Im Gegensatz zum DAV konnte der Deutsche Gymnasialverein seine wenn auch be-
scheidene Eigenexistenz und seinen Namen fast bis zum Zusammenbruch des NS-
Regimes wahren38, Hierzu nur kurz einige Bemerkungen. Am 28.3.1937 hat Dr. Emil
Kroymann ,,nach Fiihlungnahme mit den Herren des engeren Vorstandes den Vorsitz
und die Leitung des D.G.V. in die Hinde des Universitats-Professors Dr. Rudolf Her-
zog, GroRhesselohe vor Miinchen, gelegt’’, indem er ,,selbst wieder in die Stellung
des zweiten Vorsitzenden zuriicktrat’’ ¥, Bereits im folgenden Jahr ist er jedoch,
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., durch wissenschaftliche Arbeiten voll in Anspruch genommen’’, von seinem Amt als
2. Vorsitzender wieder zuriickgetreten,

Am Ende des Jahres 1938 erfolgte ein Treueaufruf Herzogs an alle Bezieher des ,,Gymnasiums’’, ge-
meint ,,als Antwort auf einige sonderbar mit unserer Haltung begriindete Austrittserklarungen, die
nur eines klar zeigen, daf ihre Verfasser unsere Zeitschrift gar nicht gelesen haben. Sie kennen nicht
einmal die Zusammensetzung des Vorstandes, da sie sich damit an frithere Vorstandsmitglieder
wenden.” Weiter schreibt Herzog: ,,Unsere Zeitschrift vertritt keine Standesinteressen und ist keine
padagogische Fachzeitschrift, sondern sie will die ewigen Werte der Antike fiir die Erziehung und
das Geistesleben des deutschen Volkes als Gut und Lehre fiir Gegenwart und Zukunft lebendig er-
halten. Die Vertretung von Standesfragen ... miissen wir den Berufenen iiberlassen’’4!,

Die Kompetenz des Gymnasialvereins war also mehr und mehr auf eine vage ,,Betreu-
ung der Belange der Gymnasialbildung'’ 2 und auf die Herausgabe der Zeitschrift ein-
geengt worden. Man sei bemtiht, ,,die Zeitschrift so auszugestalten, daf die Werte der
Antike fiir den Aufbau der Deutschen Bildung deutlich erkennbar werden’’. Noch im
August 1942 fand aber in Miinchen eine regelrechte ,,Vorstandssitzung des Deutschen
Gymnasialvereins’’ statt, an der neben Herzog die Herren Prof. Dr. Albert Rehm
(Minchen), OStR Dr. Ernst Wiist (Miinchen), OStD Fritz Sommer (Berlin), Prof. Dr. Jo-
hannes Mewaldt (Wien) und Prof. Dr. Hans Haas (Heidelberg) teilnahmen. Hier wur-
de festgestellt, daB sich die Zahl der Gymnasien u.a. ,,dank der freundlichen Férde-
rung des Reichserziehungsministeriums ... in den letzten Jahren ... nicht unbetricht-
lich vermehrt”” habe. Nur auf den ersten Blick iberraschend ist die — freilich recht un-
genaue — Notiz:

Innerhalb des Vereins selbst herrscht erfreuliches Leben. Der Deutsche Gymnasialverein hat eine
grole Anzahl von Mitgliedern gewonnen; insbesondere konnte auf die musterhafte Werbetitig-
keit hingewiesen werden, die in der Ostmark fiir den gymnasialen Gedanken und damit mittelbar
auch fiir den Verein geleistet wird und die im Begriff ist, sich auch auf das Sudetenland und das
Protektorat auszudehnen.

Der Bericht Uber diese (vermutlich letzte) Vorstandssitzung des DGV schlieft fast wie
eine Erzdahlung von einem privaten ,,Krinzchen'':

Als die Teilnehmer gegen Abend unter herzlichem Dank an den Gastgeber und seine liebenswiirdi-
ge Gattin sich trennten, nahmen sie mit der Befriedigung tiber den vom schonsten Wetter begiin-
stigten Tag die freudige GewilRheit mit sich fort, daR die Sache des Gymnasiums auch weiterhin im
Aufsteigen begriffen und daR die gymnasiale Bildung mitberufen sei, in kiinftiger Friedenszeit beim
Neuaufbau des groRdeutschen Reiches und Neueuropas an ihrem Teile tatkriftig mitzuwirken*:.

Die nationalsozialistische Umgestaltung des Schulwesens und die Einpassung der alt-
sprachlichen Facher brauchten hier nicht im einzelnen dargestellt zu werden, da sie
andernorts unter verschiedenen Gesichtspunkten ausfiihrlich behandelt wurden (z.T.
von heutigen Mitgliedern des DAV, vgl. unten: Rainer Nickel, Eckart Mensching, An-
dreas Fritsch). Auf einige Arbeiten sei hier hingewiesen, zundchst mit einer knappen
Passage aus dem Buch von Volker Losemann#¢:

Der fritheste Versuch zum Thema , Nationalsozialismus und Altertumswissenschaft’” nach dem
Zusammenbruch des Dritten Reiches entstand sicher nicht zuféllig im Jahre 1947 in der heutigen
DDR, blieb aber véllig frei von der Anpassung an das sozialistische Geschichtsbild. Der Verfasser
Theo Herrle, ein Vertreter der Schulpraxis, hatte sich bereits 1942 unter dem Titel ,,Das Altertum
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im Widerschein der Gegenwart”’ in einer recht kritischen Sammelbesprechung mit der Reihe
., Auf dem Wege zum nationalpolitischen Gymnasium’’ auseinandergesetzt. Die nichste ein-
schldgige Arbeit folgte erst 1965 (!) mit dem ungewohnlich materialreichen Aufsatz ,,Altsprachli-
cher Unterricht im faschistischen Deutschland’’ des Byzantinisten Johannes Irmscher, eines der
fihrenden Vertreter der gegenwirtigen Altertumswissenschaft der DDR.

Aufer den von Losemann genannten Arbeiten von Herrle*, Irmscher* und Nickel4’
sind hier auch jiingere Aufsitze von Andreas Fritsch*8, Eckart Mensching*, Manfred
Fuhrmann® und wieder Rainer Nickel’! anzufiihren.

Aus der Vielzahl der Fakten und Probleme, die in den o.g. Arbeiten behandelt werden
(die sich jeweils wiederum auf eine Fiille ausgewerteter Quellen- und Sekundarlitera-
tur stlitzen), seien hier nur einige wichtige Stichworte genannt: die erzwungene Unter-
werfung von Schule und Unterricht unter die totalitire Weltanschauung und Politik
des nationalsozialistischen Staates, die Vereinheitlichung des hoheren Schulwesens,
die Streichung des 13. Schuljahres, Latein als verbindliche 2. Fremdsprache an den
Oberschulen fiir Jungen, die eingeschrinkte Erhaltung des Gymnasiums als ,,Sonder-
form’” der hoheren Schule fiir Jungen (jedoch mit reduzierter Stundenzahl fiir Latein
und Griechisch), der Methodenkampf um den ,,Mader-Breywischianismus’’ (der zu-
ndchst vorwiegend in dem ab 18. Sept. 1934 mit Sanktionen bestraften ,,Deutschen
Philologen-Blatt”” gefiihrt wurde), die Zuriickdrangung des deutsch-lateinischen Uber-
setzens, die Lehrpldne ,,Erziehung und Unterricht in der Hoheren Schule’” von 1938,
neue Lehrbiicher ab 1938, die rigorose Einschrinkung der Lektiire auf wenige Auto-
ren, Ansdtze zur thematischen Lektiire (Alt-Rom; Werk des Augustus; Germanentum
bei Caesar und Tacitus), Schultextausgaben. Aus dem mir zugénglichen Material ist
nicht ersichtlich, ob der DAV in seiner neuen Eigenschaft als ,,Reichssachgebiet’” je-
mals wirklichen EinfluR auf die Losung der erwidhnten Probleme ausiiben konnte.

Nur auf einen der genannten Punkte, die Entstehung der neuen Lehrpldne fiir Latein und
Griechisch, mochte ich hier etwas niher eingehen2, Seit dem 1.5.1934 war Bernhard
Rust (1883 - 1945), der selbst Klassische Philologie studiert und bis 1930 als Studienrat in
Lineburg und Hannover unterrichtet hatte, zugleich preuischer und Reichsminister fiir
Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung. Die Erlasse fiir das Schulwesen konnten seit-
dem erstmals fiir alle Lander einheitlich gegeben und durchgefiihrt werden. Das gilt be-
sonders fiir den EinfiihrungserlaR® Uber die neuen Lehrpline vom 29.1.1938, die unter
dem Titel ,,Erziehung und Unterricht in der Hoheren Schule’” erschienen sind. Den Ent-
stehungsprozel® der Lehrpline fiir die Alten Sprachen versuchte Johannes Irmscher zu
rekonstruieren, konnte ihn aber trotz seiner Nachforschungen im Deutschen Zentralar-
chiv Potsdam nicht bis in alle Einzelheiten aufkldren®3. Vorarbeiten fiir die Lehrplane wa-
ren schon 1935 von dem Berliner Studienrat Dr. Georg Rathke (1880 - 1959) geleistet
worden. Rathke war auch als Lehrbuchautor titig und veroffentlichte spater im Rahmen
des von Martin Loepelmann herausgegebenen Handbuchs ,,Erziehung und Unterricht
an den hoheren Schulen”” den Bd. 7: ,,Griechisch’’ (Frankfurt a.M.: Diesterweg 1938).
Auf Rathkes Formulierungen stiitzten sich die ,,Aligemeinen Grundsitze fiir den kinfti-
gen Unterricht in den alten Sprachen’’, die der Ministerialrat Prof. Dr. Karl Metzner am
11.11.1935 in Umlauf brachte. Diese blieben die Grundlage des Referentenentwurfs
,,Richtlinien fiir die alten Sprachen”’, die der Oberschulrat Detlev Bohne (1882 - 1942)

18



dem Leiter des ,,Amtes fiir Erziehung'’ im Reichsministerium fiir Wissenschaft, Erziehung
und Volksbildung Ende Juli 1937 tibergab. Vorher waren die Richtlinien noch von dem
oben erwihnten ,,Reichssachbearbeiter fiir Alte Sprachen’”, Dr. Friedrich Eichhorn,
durchgesehen und an vielen Stellen kritisiert worden. Eichhorn fugte seiner Kritik einen
eigenen Entwurf bei. Doch sind offenbar weder Bohnes noch Eichhorns Formulierungen
direkt in die amtliche Fassung der Lehrpldne eingeflossen.

Einen Uberblick iiber die didaktisch-methodische Entwicklung des altsprachlichen Un-
terrichts dieser Epoche, besonders des Lateinunterrichts, wollen die oben erwdhnten
Aufsdtze von A. Fritsch vermitteln®. Die fachliche und methodische Fortbildung und
Aussprache fand auf Tagungen, in Lehrgangen und Fortbildungslagern statt, deren Re-
ferate und Berichte teils in Zeitschriften, teils als Sammelpublikationen erschienen. Ei-
ne Gesamtdarstellung der Didaktik und Methodik des altsprachlichen Unterrichts wie
etwa Kriigers Methodik von 1930 gab es in den zwolf Jahren der NS-Diktatur nicht. Zu-
satzlich zu den in AU 3/1982 (S. 55) aufgefiihrten Zeitschriftenss und Sammelpublika-
tionen seien hier drei fiir den Lehrer der alten Sprachen damals maRgebliche Serien-
publikationen in Erinnerung gebracht:

a) Neue Wege zur Antike

Diese Sammlung erschien bereits seit 1926 im Teubner-Verlag in Leipzig und Berlin. Seit 1932
gliederte sie sich in zwei Reihen. — Die 1. Reihe (bis 1937 13 Hefte) brachte ,,Darstellungen’ (da-
zu wurden die vorher erschienenen Hefte 1 bis 8 gezihlt). Die Il. Reihe (bis 1937 8 Hefte) ent-
hielt ,,Interpretationen”. — Schon im Jahre 1933 behandelte Heft 1/9 das Thema ,,Humanistische
Bildung im nationalsozialistischen Staate’’ (mit Beitriagen von Hermann Gieselbusch, Gerhard
Salomon, Benno von Hagen, Gustav Klingenstein, Fritz Schachermeyr, Adolf Rusch, Hans Op-
permann und Kurt Sachse). Heft I/12 erschien 1936 unter dem Titel ,,Lateinischer Sprachunter-
richt — Sieben Beitrdge zur Methodenfrage’’ (von Herbert Holtorf, Heinrich Klenk, Walter Stach,
Werner Jikel, Erdmann Struck, Adolf Clausing und Matthias Stehle).

b) Auf dem Wege zum nationalpolitischen Gymnasium

Beitrage zur nationalsozialistischen Ausrichtung des altsprachlichen Unterrichts. Hrsg. auf Veranlas-
sung des Reichssachbearbeiters fiir alte Sprachen im NSLB, in Verbindung mit dem NSD-Dozenten-
bund, Frankfurt a.M.: Diesterweg-Verlag. Diese Reihe (bis 1940 10 Hefte) brachte im wesentlichen
fachwissenschatftliche Beitrige, die entgegen dem einseitig klingenden Titel der Sammlung meist
dulerst sachlich gehalten sind. Die Autoren waren in der Regel Universitdtsprofessoren. In Heft 7
werden folgende Hefte annonciert: 1. Platon im Unterricht (H. Bogner), 2. Homer (W. Aly), 3. Cice-
ro und Sallust. Uber die Catilinarische Verschworung (). Vog), 4. Titus Livius (W. Aly), 5. Thukydi-
des (H. Berve), 6. Probleme der augusteischen Erneuerung (L. Strack, E. Burck, H. Oppermann, R.
Herbig), 7. Vergil (H. Oppermann), 8. Tacitus (H. Drexler), 9. Die griechische Kunst (F. Matz). — In
Heft 10 ,,Der dritte Humanismus. Ein kritischer Epilog” (2., durchges. Aufl. 1942) setzt sich H. Drex-
ler detailliert mit Werner Jaegers Arbeiten auseinander. Warum er das damals noch tat, , sieben Jah-
re nach der Machtergreifung des Nationalsozialismus, der den EinfluB des dritten Humanismus an
den deutschen Universititen gewaltsam (!) gebrochen hat”’, begriindete er in der Einleitung u.a. mit
folgenden Worten: ,,Dem gegenwirtigen Zustand der Stagnation und dumpfen Unklarheit, des
Fortbestands ererbter, oft genug altersschwach gewordener Vorurteile unter der Decke neuer An-
schauungen und Wertungen, durch die sie unvermerkt wie Triebe eines abgehauenen Stammes im-
mer wieder nach oben zu dringen versuchen, muf ein Ende bereitet werden.”

¢) Die Werkstatt der Hoheren Schule
Schriftenreihe zur Gestaltung des Unterrichts, hrsg. von Karl Beyer, Max Vanselow und Wilhelm
Grenzmann. Berlin: Matthiesen-Verlag’’. Von den rund 150 Heften dieser Reihe waren acht dem
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altsprachlichen Unterricht gewidmet: 111. E. Kirchner: Die Behandlung des Altromertums auf
der Oberstufe des Gymnasiums, 1940. — 112. Ders.: Das Werk des Augustus im Lateinunterricht
der Oberstufe des Gymnasiums, 1940. — 113. R. Becker: Die Hinfiihrung zur lateinischen Lektii-
re auf der Oberschule, 1940. — 114. G. Raddatz: Die Platonlektiire am Gymnasium, 1940. —
120. Ders.: Die Thukydideslektire am Gymnasium, 1940. — 127. Ders.: Die Homerlektiire am
Gymnasium, 1940. — 135. E. Kirchner: Sallust und Cicero als romische Staatstheoretiker im La-
teinunterricht, 1941. — 147. H. Engel: Lateinisches Merkheft fiir Oberschulen (darin: ,,Methodi-
sche Anleitung” fiir den Lehrer), 1940.

AbschlieBend sei — cum grano salis — die zusammenfassende Bemerkung gewagt,
daB sich die Zeit von 1933 bis 1945 trotz der nationalsozialistischen Vergewaltigung
des Bildungswesens und des altsprachlichen Unterrichts und trotz der (in den oben an-
gefiihrten Aufsdtzen dokumentierten) Verirrungen mancher Fachkollegen insgesamt
doch als ein Abschnitt erweist, ,,in dem in bezug auf Schulorganisation und Unter-
richtsmethodik auch einiges fortgefiihrt wurde, was schon in der Weimarer Zeit vorbe-
reitet war’’ 38, Hierzu gehoren im altsprachlichen Bereich m.E. vor allem die eindeuti-
gere Ausrichtung des Unterrichts auf die Lektiire, das entschiedene Abriicken von der
aktiven Beherrschung des Lateinischen als Lernziel (Latine loqui et scribere, Hiniiber-
setzen), neuartige Ubungsmethoden, Neugestaltung der Unterrichtswerke, stirkere
Einbeziehung der Kulturkunde, Beriicksichtigung des Prinzips der Anschaulichkeit
(Bebilderung der Lehrbiicher), Ansitze zu einer thematisch bestimmten Lektiire. So
zeigt sich im Rickblick auf die Zeit vom Ende des ersten Weltkrieges bis heute, dal es
trotz des Kulturbruchs der NS-Zeit durchaus eine gewisse Kontinuitit in der Entwick-
lung der Didaktik und Methodik des altsprachlichen Unterrichts gibt.

4. Die Nachkriegsjahre bis zur Wiedergriindung
(1945 - 1952)

Nach dem Zusammenbruch im Mai 1945 lag das Schulwesen fiir viele Jahre in den
Handen der Besatzungsméchte und entzieht sich insoweit einer einheitlichen Betrach-
tung. Erst nach der Wahrungsreform (20. Juni 1948) bzw. erst von der Griindung der
Bundesrepublik Deutschland (23. Mai 1949) an 4Rt sich die Geschichte der deutschen
Altphilologen wieder klarer erkennen.

Im Jahre 1949 erschien auf Grund des Wagemuts des Verlags C. Winter (Heidelberg)
der 56. Jahrgang der Zeitschrift ,, Gymnasium’’, herausgegeben von den Herren OStD
Dr. Hans Haas und Univ. Prof. Dr. Hildebrecht Hommel, beide Heidelberg. Die Zeit-
schrift sollte den Mitgliedern des neu erstandenen Deutschen Gymnasialvereins und
der ,,Freunde des humanistischen Gymnasiums’’ dienen.

Die Initiative zur Wiederbegriindung des DAV ging aus von Herrn OStD Dr. Bernhard
Kock, Duisburg, nachdem auf Anregung von OStD Dr. Alfred Stephany, Miinster, vom
10. bis 12. Januar 1949 eine Tagung der Altphilologen des Landes Nordrhein-
Westfalen in Lidinghausen stattgefunden hatte. Man hatte sich darauf geeinigt, die
Landesverbande des DAV und den Gesamtverband DAV fiir die Bundesrepublik wie-
der zum Leben zu erwecken?.

Die Herren Dr. Kock und Dr. Stephany sowie OStD Dr. Reich (fiir Lippe) wurden als vor-
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ldufige Vorstandsmitglieder der zu bildenden Landesverbinde bestimmt und mit der
Vorbereitung einer Tagung zum Zwecke der Wiederbegriindung des DAV beauftragt.

In Verbindung mit der Vereinigung der ,,Freunde des humanistischen Gymnasiums’’
fand diese Tagung unter der Leitung der Herren Dr. Kock und Dr. Stephany mit etwa
400 Teilnehmern vom 2. bis 4. Juni in Ménchen-Gladbach statt. Sechs Universitétspro-
fessoren sowie OStD Dr. Emil Kroymann hielten Vortrige. Man kam iiberein, in den
einzelnen Landern die Landesverbinde des DAV neu zu konstituieren. Unter Vorsitz
von Dr. Kock wurde ein vorldufiger Vorstand gewihlt, dem die Herren Ernst Borne-
mann (Frankfurt), Herbert Holtorf (Hamburg), Gerhard Radke (Berlin), Albert Rupp-
recht (Miinchen) und Erich Burck (Kiel) angehorten. AuRerdem wurde beschlossen,
das ,,Gymnasium'’ als Verbandszeitschrift zu empfehlen und darauf hinzuweisen, daR
der DAV vom ndchsten Jahrgang (57) an der Gestaltung der Zeitschrift mitwirken solle.
Die Bestrebungen zur Neugriindung des DAV sind im Zusammenhang mit den Bemii-
nungen der Fachvertreter an den Universititen zu sehen, einen Zusammenschluf —
sogar auf gesamtdeutscher Ebene — herbeizufiihren. Zu diesem Zweck erfolgte vom
30. August bis 2. September 1949 ein von Herrn Universititsprofessor Dr. Bruno Snell
(Hamburg) inauguriertes Treffen zahlreicher Altertumswissenschaftler in Hinterzarten.
Die Leitung hatten die Professoren Bruno Snell und Matthias Gelzer (Frankfurt). AuRer
wissenschaftlichen Vortrdgen standen Beratungen lber die Maglichkeiten eines Zu-
sammenschlusses zur Bildung einer ,,Gesellschaft zur Erforschung der klassischen Al-
tertumswissenschaften’” auf der Tagesordnung. Dies wurde auf der Fachtagung des
ndchsten Jahres unter Einbezug der Fachvertreter der DDR am 2. bis 3. Juni 1950 in Je-
na beschlossen; die Vereinigung erhielt den Namen ,,Mommsen Gesellschaft’” (MG).
Die MG ist Mitglied der internationalen Vereinigung der Altertumswissenschaftler (Fé-
dération Internationale des Etudes classiques, FIEC), der seit 1984 auch der DAV ange-
hort. Bereits 1950 nahmen deutsche Klassische Philologen an der internationalen Ta-
gung der FIEC vom 28.8. bis 3.9. in Paris teil.

Auf dieser Tagung gelang es durch die Bemiihungen Professor Burcks, Kontakte zu
den franzosischen Fachkollegen in Universitit und Schule herzustellen, die insbeson-
dere von Professor Dr. Marcel Durry, Paris (Sorbonne) gefordert wurden. Das fiihrte
zu einem 1. Collogue Franco-Allemand vom 3. bis 12. November 1951 in der fritheren
Abtei Royaumont bei Paris. Hier trafen sich je 20 Vertreter von Universitit und Gym-
nasien beider Linder und tauschten ihre Erfahrungen iiber die Stellung und Pflege der
Alten Sprachen an den Schulen beider Linder aus. Besuche franzosischer Gymnasien
in Paris schlossen sich an. Diese Beziehungen wurden auch in den nichsten Jahren
fortgesetzt und vertieft. So fand unter Leitung von Professor Durry im Herbst 1952 eine
Exkursion von je 20 Teilnehmern aus beiden Lindern in die Provence statt. AuRerdem
wurden seit der DAV-Tagung in Speyer 1955 je drei franzosische Vertreter zu den Ge-
samttagungen des DAV eingeladen. In spiteren Jahren folgten diesem Beispiel Einla-
dungen an holldndische Kollegen und vor allem an schweizer Kollegen zu deutschen
Gesamttagungen. Gegeneinladungen nach Frankreich und der Schweiz wurden ange-
nommen und mit Erfolg realisiert.

Im Laufe des Jahres 1951 fanden unter Leitung von Herrn Dr. Kock eine Reihe von Sit-
zungen des vorldufigen Vorstands statt, zu dem die Professoren Dr. Otto Regenbogen
(Heidelberg) und Dr. Franz Bémer (Hamburg) zugewihlt wurden; Franz Bomer ist seit
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1951 anstelle von Hildebrecht Hommel als Redaktor des ,,Gymnasiums’’ neben Hans
Haas tatig. Die Sitzungen dienten vor allem der Erarbeitung einer Geschaftsordnung,
einer Satzung des Verbandes und der Formulierung des Bildungs- und Unterrichtsziels
der Alten Sprachen. Die Veroffentlichung dieser Zielsetzung erfolgte nach der SchluR-
redaktion in Mainz im ,,Gymnasium’’ und wird hier zum Vergleich mit den Leitsdtzen
von 1933 wiederholts®:

Das Bildungsziel des altsprachlichen Gymnasiums

Das altsprachliche Gymnasium will in idealem Wettstreit mit den anderen gymnasialen Schulty-
pen die zu spezifisch geistiger Leistung berufenen Glieder unseres Volkes bilden zu Personlich-
keiten, die befihigt sind zu einem auf das Wesentliche gerichteten theoretischen Denken, ge-
griindet in der Ehrfurcht vor den groBen uberzeitlichen Werten und gefestigt in einer gemein-
schaftsbejahenden Grundhaltung priifender Besonnenheit, wie sie zu verantwortlicher und selb-
stindiger Berufsarbeit unentbehrlich ist.

Entsprechend der bewihrten Tradition des alten humanistischen Gymnasiums sucht es dieses
Ziel insbesondere dadurch zu erreichen, daB es die geformten und formgebenden Krafte der An-
tike, die fiir den Aufbau der abendlindischen Kultur grundlegend und immer wieder befruchtend
gewesen sind, zur Entwicklung der geistigen und seelischen Krifte des jungen Menschen wirk-
sam macht.

Im Sinne des von den Griechen gestalteten Bildungsideals geht es ihm um die Formung des ganzen
Menschen. Dabei vermittelndie Griechen vornehmlich ein Leitbild der erkennenden
und schopferisch-gestaltenden Personlichkeit, die Romer vornehmlich ein Leitbild desim
Bereich der Geschichte Recht und Ordnung schaffenden Menschen, beide aber gemeinsam eine
ethisch-politische Grundhaltung, die das auf das Gemeinwohl gerichtete Denken und Tun ihrer Be-
sten kennzeichnet. Beiden gemeinsam ist schlieRlich die Bezogenheit auf eine transzendente Welt
des Géttlichen. Die Erkenntnis und das immer wiederkehrende Erlebnis dieser Bindung kann die ju-
gendliche Seele empfinglich und bereit machen fiir den Anruf ausdem religi6sen Wertbe-
reich, auch fiir die Botschaft des Christentums, das in spannungsreicher Verbundenheit mit Antike
und Volkstum den abendldndischen Menschen entscheidend geformt hat.

Mainz, den 19. Mai 1951
Das Unterrichtsziel der alten Sprachen

Der altsprachliche Unterricht soll zu einem vertieften Verstehen und Erleben jener berzeitli-
chen Grundformen und Grundwerte fiihren, die unsere abendlindische Kultur der Antike ver-
dankt. Er verfolgt sein Ziel durch griindliches Eindringen in die wesentlichen Geistesschopfungen
der Griechen und Rémer, in ihre Sprache und in die groRen Werke ihrer Literatur und Kunst.

Die Aufgabe des Sprachunterrichts isteinedoppelte: erist vorbildend und um seiner
selbst willen wertvoll (propiadeutisch und autonom). Durch den Erwerb sicherer sprachlicher
Kenntnisse soll er zu verstindnisvollem Lesen und Ubersetzen der griechischen und rémischen
Schriftwerke befihigen, zugleich auch die ihnen innewohnende geistesbildende Kraft unmittel-
bar entfalten. Das Eindringen in die reichhaltige Formenwelt und in das syntaktische Gefiige der
alten Sprachen fiihrt durch die sprachgeschichtliche und -psychologische Deutung sowie durch
den stindigen Vergleich mit der Muttersprache und mit anderen Fremdsprachen zu einem im-
mer wiederholten Vollzug fruchtbarer Denkvorginge und klirt das BewulBtsein der sprachlichen
Grundkategorien. Am Gegenbilde des Lateinischen, der , diszipliniertesten Sprache der Welt”
(Oswald Spengler), und des Griechischen mit seiner unvergleichlichen Ausdrucksfahigkeit ent-
ziindet sich der Wille zu bewuRter Vervollkommnung der eigenen Sprachform. Der Weg zu die-
sem Ziele erfordert von der ersten Lateinstunde an volle Anspannung aller Krifte des Geistes und
einfiihlenden Verstehens und bedeutet gleichzeitig wertvolle Geistes- und Charakterbildung.

22



Eine Kronung erfahrt der altsprachliche Unterricht in der Interpretation der in einem jahrhunder-
telangen Ausleseverfahren als reprasentativ und personlichkeitsbildend erwiesenen Werk e
der griechischen und romischen Literatur. Diese Sprachmeisterwerke ver-
mitteln in ihrer eindrucksvollen Einheit von Gestalt und Gehalt ein in vieler Beziehung heute
noch verpflichtendes Bild abendlindischen Menschentums. Dadurch, daR der junge Mensch bei
der Lektiire in immer wieder neuen Akten des Verstehens und Nachgestaltens in diese Welt ein-
dringt, gewinnt er eine ehrfurchtsvolle Haltung zu den groBen iiberzeitlichen Persénlichkeiten
und Werten, eine bewufte und wertbestimmte Einstellung zu den wesentlichen Problemen der
Gegenwart und das Gefiihl der Verpflichtung zu einem gemeinschaftsbejahenden, charaktervol-
len Handeln in verantwortlicher Berufsarbeit.

Eine wertvolle und notwendige Ergidnzung erhilt das Bild der antiken Welt durch eindringliche
Betrachtung der Meisterwerke ihrer bildenden Kunst. Wenndiese we-
gen ihrer eigenartigen Bedeutung fiir die Kunstgeschichte schon im Kunstunterricht einen festen
Platz einnehmen, so darf auch der altsprachliche Unterricht an ihnen nicht voribergehen. Er
fuhrt zu der Erkenntnis, daB derselbe Geist, der in den.sprachlichen Meisterwerken einer be-
stimmten Epoche waltet, auch aus den gleichzeitigen Schépfungen der bildenden Kunst spricht;
er laRt fiihlen, daB und warum gewisse Wesensziige der Griechen und Rémer in Architektur, Pla-
stik und Malerei oder einer dieser Kiinste unmittelbar zum Ausdruck kommen.

Seine volle Bildungskraft entwickelt der altsprachliche Unterrichtam altsprachlichen
Gymnasium. InZusammenarbeit mit den anderen, besonders mit den deutschkundlichen
Fachern, fihrt er hier zu einer Auseinandersetzung mit letzten Sinngebungen des Seins. Aber
auch die Bildungsarbeit der anderen Schulformen erfihrt durch ihn eine wesentliche Erginzung
und Vertiefung. Das gilt besonders firdas neusprachliche Gymnasium.Anihmist
das Lateinische eine wichtige Voraussetzung fiir den Zugang zu den romanischen Sprachen. Es
erleichtert aber auch das Verstindnis des Englischen wesentlich. Die starke Verwurzelung der
gesamten abendlindischen Welt in der romischen Kultur tritt hier ebenso ins Bewultsein wie die
Tatsache, daf die Romer als die , ersten Humanisten” das griechische Kulturgut in sich aufge-
nommen, aus eigenem Wesen heraus umgeformt und weitergegeben haben.

Am mathematisch - naturwissenschaftlichen Gymnasium erganztder
Lateinunterricht durch das ihm eigentiimliche, ganz anders geartete Denkverfahren die hier be-
sonders im mathematischen Unterricht geiibte Geistesschulung aufs beste. AuBerdem weitet er
den Blick fir das Verstandnis der griechisch-romischen Grundlagen unserer Kultur und stellt
auch diese Schulform in das geistige Gefiige der abendlandischen Uberlieferung.

Mainz, den 19. Mai 1951.

Dr. Kock sorgte dafiir, daf® dem Verband durch die Eintragung in das Vereinsregister
(Amtsgericht Duisburg) eine feste rechtliche Grundlage gegeben wurde. Auch in den
einzelnen Bundesldndern hatten sich inzwischen Landesverbinde des DAV gebildet,
die schon vor 1952 Fortbildungskurse und 6ffentliche Vortrage zu Themen der klassi-
schen Altertumswissenschaften veranstalteten. Der Verband Berlin fiihrte auf Anre-
gung von OStD Dr. Gerhard Radke Ostern 1951 eine internationale Tagung mit dem
Thema ,,Die Antike und Wir"" durch.

Fur den neuzugriindenden DAV war die Tagung der Mommsen-Gesellschaft vom 4.
bis 7. Juni 1952 in Marburg entscheidend. Gekommen waren etwa 450 bis 500 Teil-
nehmer, auch aus dem Ausland, u.a. aus Frankreich Professor Durry und die Direkto-
ren zweier Gymnasien, Lacroix und Demoule, die auch spdter wiederholt Gaste des
DAV waren. Einige der wissenschaftlichen Vortrige wurden in den folgenden Heften
des ,,Gymnasiums’’ publiziert. Damit wurde die inzwischen ldangst zur Gewohnheit
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gewordene Regelung erdffnet, daB die Vortrage, die auf einer Gesamttagung des DAV
gehalten werden, im ,, Gymnasium’’ publiziert werden, zunachst in Auswahl, inzwi-
schen aber lingst vollstindig. Seit 1952 ist neben Prof. Dr. Franz Bomer Mitherausge-
ber OStD Dr. Ludwig Voit (Miinchen), der Hans Haas abgeldst hatte und die Verbin-
dung zum DAV wahrnimmt. In dieser Eigenschaft nimmt er an den Vorstandssitzun-
gen und Vertreterversammlungen des DAV teil. Im Zusammenhang mit der Marburger
Tagung faliten beide Verbinde, DAV und MG, eine Entschliefung, die zur Festlegung
von Richtlinien fiir die kommende Arbeit fiihrte und von dem Willen gemeinsamer Be-
miihungen um die Erhaltung der Alten Sprachen an den hoheren Schulen in einer ge-
niigenden Stundenzah! fiir Latein (ab Sexta) und Griechisch (6 x 6 Stunden) an den hu-
manistischen Gymnasien und mit Latein ab Sexta in moglichst viel Anstalten, minde-
stens aber von Quarta an, getragen war. Bei sechsklassigen Grundschulen sollte zu er-
reichen versucht werden, da wenigstens die Moglichkeit geschaffen wiirde, Latein als
erste Fremdsprache zu wahlens!.

Die von dem Plenum beider Verbinde angenommene Entscheidung hat folgenden Wortlaut:

1. MG und DAV sind der Uberzeugung, daR ein vollwertiger Ertrag des griechischen und la-
teinischen Unterrichts an den héheren Schulen nur dann erzielt werden kann, wenn fiir je-
des der beiden Ficher eine so groRe Stundenzahl vorgesehen ist, daB das vom DAV aufge-
stellte Bildungsziel und die vom gleichen Verband formulierten Unterrichtsziele zu errei-
chen sind. Sie fordern nachdriicklich, daR die humanistischen Gymnasien mit Latein be-
ginnen und daR auch in den Lindern, in denen die 6jihrige Grundschule eingefiihrt ist,
den kiinftigen Schiilern der humanistischen Gymnasien vorbehaltlos die Moglichkeit ge-
schaffen wird, Latein im fiinften Schuljahr als erste Fremdsprache zu erlernen. Sie erheben
Einspruch dagegen, den Lateinunterricht an einzelnen hoheren Schulen in den AbschluB-
klassen nach der Gabelung auf drei oder gar zwei Stunden zu reduzieren oder in einer frii-
heren Klasse abzubrechen. Griechischer Unterricht am humanistischen Gymnasium darf
nicht weniger als sechs Jahre umfassen.

2. MG und DAV halten es im Interesse der Vereinheitlichung des deutschen hoheren Schul-
wesens fiir wiinschenswert, dak an méglichst vielen hoheren Schulen Latein als erste
Fremdsprache gelehrt wird.

3 Die Erfahrung der letzten Jahre hat gelehrt, daR auf die Forderung des Erwerbs fester gram-
matischer Kenntnisse ein besonderes Gewicht zu legen ist. Daher sind Ubersetzungen in
die Fremdsprachen — mindestens bis zum Beginn eines Lektiire-Unterrichts — regelmaRig
und in ausreichendem Mafe zu betreiben.

4. MG und DAV halten es fiir dringend erforderlich, zur Lehre der griechischen Sprache und
zur Abhaltung von lateinischen Sprach- und Lektiirekursen fiir diejenigen Abiturienten der
nicht altsprachlichen hoheren Schulen, die Latein studieren wollen, eine volle Lehrkraft
mit Lektoratscharakter an den klassisch-philologischen Seminaren einzustellen.

5. MG und DAV sind sich einig in der Forderung, daf8 die Studierenden der geisteswissen-

schaftlichen Abteilung der philosophischen Fakultiten ausreichende Kenntnisse im Latei-
nischen besitzen missen. AuBer der Sicherheit in der Grammatik und einem ausreichen-
den Wortschatz ist die Kenntnis groBerer Abschnitte aus Caesar, Cicero, Livius, Ovid und
Vergil zu verlangen.
Die Abgangs- und Reifezeugnisse miissen das MaB der lateinischen Kenntnisse durch An-
gabe der Jahre des Lateinunterrichts erkennen lassen. Studierende, die diese Kenntnisse
durch das Reifezeugnis nicht nachweisen kénnen, haben bis zum Anfang des dritten Se-
mesters eine Erganzungspriifung im Lateinischen abzulegen.

24



6. MG und DAV treten fir die regelmdfige Abhaltung von Fortbildungskursen fiir die Lehrer
der klassischen Altertumswissenschaft an den hoheren Schulen ein, die mit finanzieller
Unterstitzung der Ministerien und der Unterhaltstriger der hoheren Schulen in nicht zu
langen Intervallen durchzufiihren sind. Weiter sehen MG und DAV in der Wiederaufnah-
me von Studienreisen nach den Museen und Ausgrabungsstatten antiker Kunst und Kultur,
namentlich in Italien und Griechenland, ein unentbehrliches Fortbildungsmittel fiir die
Forscher und Lehrer der klassischen Altertumswissenschaft. Sie bitten daher die Ministe-
rien und Unterhaltstrager der hoheren Schulen, solche Studienreisen durch Gewihrung
von Urlaub und durch finanzielle Zuschiisse zu fordern. Zugleich richten sie an die archi-
ologische Zentraldirektion die Bitte, die Durchfiihrung solcher Studienreisen in den neuen
Arbeitsplan der wiedereroffneten deutschen archiologischen Institute in Rom und Athen
aufzunehmen und sie nach Kriften zu fordern.

7. MG und DAV setzen sich nachdriicklich dafiir ein, dal wissenschaftlich titige Lehrer der
hoheren Schulen von den Schulverwaltungen einen fiihlbaren Stundennachlal® erhalten,
der ihnen Zeit und Kraft fiir ihre wissenschaftlichen Forschungen laRt.

Ferner wurde folgende EntschlieRung vom DAV angenommen:

1. Der DAV hilt die weitgehende Einbeziehung der antiken Kunst in den altsprachlichen Un-
terricht fir unentbehrlich und ist deshalb um die Schaffung eines geeigneten Hilfsmittels in
der Art des fritheren Luckenbachschen Kunstatlasses seit seiner Mainzer Vertretertagung
1951 eifrig bemiiht.

2. Er stellt aber mit Bedauern fest, daf die meisten Studienreferendare fiir einen solchen Un-
terricht zu wenig vorgebildet sind.

3. Erhdlt es deshalb fiir nétig, dal® die Studierenden der klassischen Philologie wieder wie in
frilheren Zeiten pflichtgemaR Vorlesungen und Ubungen iiber griechisch-rémische Kunst
besuchen und mindestens zwei Bescheinigungen (iber erfolgreich besuchte archiologi-
sche Ubungen sich erwerben.

4. Die Herren Archdologen an den Universititen werden gebeten, in ihren Vorlesungen und
Ubungen auf die schulischen Bediirfnisse bewuft Riicksicht zu nehmen.

In Marburg wurde erstmals wieder ein ordnungsgemafer Vorstand gewahlt; Professor
Dr. Erich Burck (Kiel) wurde Erster Vorsitzender, OStD Dr. Albert Rupprecht (Miin-
chen) Zweiter Vorsitzender, Dr. Bernhard Kock Ehrenvorsitzender.

5. Der DAYV in der Bundesrepublik
(1952 - 1985)

Dieser Berichtsteil umfaft die Zeit 1952 - 1985. Fiir den DAV wurden diese Jahre nicht
zu einer ,,normalen’’ Ara geradliniger Entwicklung mit ungestorten Verbandsgeschif-
ten. Was diesen seinen Stempel aufdriickte, war der Einbruch der Reformpolitik. Nor-
mal wurden Zuriickdrangung und Infragestellung.

Auf die dramatische und grundsitzliche Herausforderung galt es, Antworten zu fin-
den. Hier hat der DAV eine Bewihrungsprobe bestanden, indem der Verband sich
zum Motor unterrichtlicher Erneuerung machte. DaR es sich dabei um die An- und
Einpassung des altsprachlichen Unterrichts handelte, gibt dem Zeitabschnitt eine bil-
dungsgeschichtliche Dimension.

Es wire zu friih, dessen gewils zu sein, daB unsere Altphilologengeneration, die den
altsprachlichen Unterricht in ein Prokrustesbett hat zwingen lassen, auch vor Spateren
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bestehen wird. Sie hat die Antworten gegeben, die sie geben mufte, wie sie ihr gebo-
ten erschienen. Was sich dennoch abgespielt hat und was hier dargestellt wird, war
ein Opfergang.

Die Forderung nach ausreichenden Lateinkenntnissen, wie sie im 5. Absatz der in
Marburg 1952 verabschiedeten gemeinsamen EntschlieBung fiir Studenten der geistes-
wissenschaftlichen Abteilung der philosophischen Fakultiten erhoben worden war
(s.0.S. 22), hatte noch im selben Monat insoweit Erfolg, als von der KMK ,,Ergidnzungs-
prufungen in Lateinisch und Griechisch’’ eingefiihrt wurden. Mit dem am 26.6.52 in
Bonn gefafiten Beschluf wurden die Anforderungen fiir ein ,,GroRes’” bzw. , Kleines
Latinum’’, auBerdem fiir ein ,,Graecum’’ von der KMK festgelegt — eine Regelung, de-
ren Mingel schon bald sich herausstellen sollten, die aber formal trotz vieler Bemii-
hungen, sie gedndert zu sehen, bis 1979 Giiltigkeit behielt.

Auf die von DAV und MG gemeinsam getragene Veranstaltung in Marburg folgte 1953
eine DAV-Tagung in Berlin (27. - 31.5.). Sie stand unter dem Leitgedanken ,,Die Antike
und Europa’’. Dazu waren — nach 1945 ein bedeutsamer Schritt heraus aus der Isolie-
rung — Referenten aus der Schweiz, aus England, Frankreich, Italien und Griechen-
land gekommen, und weitere Nationen waren durch Delegierte vertreten. Mit einem
Bekenntnis zum Humanismus und zur europdischen Kulturtradition stand die Tagung
im Einklang mit der damaligen, in der Offentlichkeit anerkannten Tendenz, an den
uberlieferten Bildungsbegriff anzukniipfen.

Der Vorstand des DAV sah sich aber schon bald genétigt, fiir die Sache der Alten Spra-
chen im Gymnasium offentlich einzutreten. Es waren die Feldafinger Beschliisse
(1954) und dann das Diisseldorfer Abkommen der Kultusminister (1955), die den An-
laR dazu boten, Vereinbarungen, deren Ziel die weitere Vereinheitlichung des Schul-
wesens in den Lindern der noch jungen Bundesrepublik war. In einer Stellung-
nahme®? sowie einer Eingabe an die Ministerprasidenten und Kultusminister der Bun-
deslander, verabschiedet vom Vorstand auf der DAV-Tagung in Speyer (1955), wurde
eine ,,sinnvolle Vereinheitlichung’’ des hoheren Schulwesens bejaht, zugleich aber
festgestellt, daR

die innere Einheit der hoheren Schule, die auf der abendiindischen Traditon beruht, durch die sich
ergebende bedrohliche Zuriickdrangung des Bildungseinflusses der Antike ernstlich gefihrdet

sei. Dem altsprachlichen Gymnasium miisse ein Gymnasium zur Seite treten, das

in einem neunjihrigen Lateinunterricht bei aller Verschiedenheit der sonstigen tragenden Stoff-
gebiete die abendldndische Bildungseinheit sichert.

Damit werde eine Schulform erhalten, die nicht willkiirlich geschaffen, sondern orga-
nisch gewachsen sei:

Sie muR Normalform sein konnen. Der Lateinunterricht an einer Schule, die Latein nur als dritte

Fremdsprache vorsieht, kann nach der festen Uberzeugung des Deutschen Altphilologenverban-
des keinen Beitrag zur Erhaltung der abendldndischen Bildungseinheit leisten.

Der DAV, so heifst es abschliefend®, fiihle sich

aus tiefster Verantwortung fiir die Bildungseinheit und Bildungsaufgabe der hoheren Schule ver-
pflichtet, auf die Gefahren einer schematischen Durchfiihrung des Schulabkommens ernstlich
hinzuweisen.
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Gegentiber einer Schulpolitik, die drei Typen von ,,Gymnasium”’ (so die Bezeichnung
aller Schulen, die ,,zur allgemeinen Hochschulreife’” fiihren), niamlich das altsprachli-
che, das neusprachliche und das mathematisch-naturwissenschaftliche, unterschied,
vertrat der DAV das Fundament einer inneren Einheit. Wie die Situation damals einge-
schatzt wurde, zeigt die in Speyer erhobene Forderung des Kieler Latinisten Prof. Dr.
Erich Burck, des im Vorjahre neugewihlten 1. Vorsitzenden, ,,daR alles vorschnelle
Experimentieren ein Ende haben”” miisse®. Und um den Anspruch zu untermauern,
wurde den Ministerprasidenten und Kultusministern im Juli 1955 eine ausgearbeitete
Stundentafel mitsamt Erlduterungen iiberreicht, die in Zusammenarbeit mit Vertretern
aller Fachverbdnde in einer Arbeitsgemeinschaft ,,Hohere Schule”” erstellt worden
war.

Im Riickblick aus dem zeitlichen Abstand von 3 Jahrzehnten erscheint dennoch die
schul- und bildungspolitische Anerkennung der Alten Sprachen unangefochten,
scheinbar ungefihrdet. Mit welchem Engagement die Auseinandersetzung mit F. Bltt-
ner, Th. Litt und H. Weinstock gefiihrt und um ein erneuertes Selbstverstindnis, um
neue Grundlagen fiir den Unterricht gerungen wurde, davon legt die Humanismus-
Diskussion, die im ,,Gymnasium’’ in diesen Jahren (von W. Schadewaldt, H. Wenke,
A. Bork, W. Luther) gefiihrt wurde, ein eindrucksvolles Zeugnis ab. ,,Die Antike lebt!”’
konnte darum der nunmehrige 1. Vorsitzende, Prof. Erich Haag, Tubingen, den Teil-
nehmern der DAV-Tagung in Hamburg (1957) {iberzeugt zurufen. Und wenn der da-
rnalige Hamburger Schulsenator Prof. Hans Wenke in seiner BegriiRungsansprache
versicherte, , eine wissenschaftliche Gegenkraft, durch die die Anerkennung der Alter-
tumswissenschaft auf dem globus intellectualis erschiittert werden konnte, besteht
ganz offensichtlich nicht”” ¢, war das wohl nicht nur Beruhigung, sondern es entsprach
einer verbreiteten Einschatzung; es soll in diesem Bericht auch nicht iibergangen wer-
den, daB er ,,die GriiRe und besten Wiinsche’’ der Kultusminister iiberbrachte, nicht
ohne hinzuzufiigen, daR diese ,,alle ... dem DAV zu Dank verpflichtet (seien), daB er
die Sache, um die es geht, erneut zur Darstellung bringt’ 66,

Als 1959 der Deutsche AusschuB fiir das Erziehungs- und Bildungswesen den sog. Rah-
menplan zur Umgestaltung und Vereinheitlichung des allgemeinbildenden offentli-
chen Schulwesens vorstellte, sah der DAV sich mit einer Situation von grundsitzlicher
Bedeutung konfrontiert. Betroffen war das altsprachliche Gymnasium, dem innerhalb
der vorgeschlagenen Neugestaltung eine Sonderstellung als ,,Studienschule”’, der
Schonraum einer Gelehrtenschule zugedacht war. Es ist hier nicht der Raum, die Dis-
kussion nachzuzeichnen, die schlieBlich zur Ablehnung des Rahmenplans durch den
DAV gefiihrt hat.

Seine Stellungnahme ist im gerade neugeschaffenen Mitteilungsblatt (mitsamt den
,,Unterlagen zur Diskussion (iber den Rahmenplan’’) abgedruckt; hier ein Auszug®’:

... Die Konzeption des ,,Gymnasiums’’ betrachtet der DAV mit kritischer Sorge. Das Prinzip der
in sich geschlossenen neunjihrigen hoheren Schule ist hier aufgegeben; das Gymnasium zerfillt
in drei deutlich geschiedene Teile, die jeweils ihre eigene Zielsetzung haben: die Forderstufe, die
Mittelstufe mit dem Ziel der mittleren Reife und die Oberstufe mit dem Ziel der Hochschulreife.
Schon nach ihrem duReren Aufbau ist es nicht denkbar, daB diese Schulform das bisherige Ziel
einer hoheren Schule, namlich die Hochschulreife, redlich erreicht. Das ist umso weniger zu er-
warten, als der Wunsch ausgesprochen wird, daB die Lehrplane der Volksschule, Realschule und
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Mittelstufe des Gymnasiums um der leichteren Uberginge willen eine gewisse Angleichung er-
fahren missen (S. 19). Der entscheidende Verlust, den nach dem Plan die Bildungsarbeit des
Gymnasiums erleidet, ist die Abtrennung des. 5. und 6. Schuljahres zugunsten der Forderstufe.
Die Forderstufe wird unter anderem begriindet mit der Notwendigkeit, alle forderungswiirdigen
Begabungen in einer gerechten Auslese zu erfassen, da nur so der gewaltig gewachsene Bedarf
an Abiturienten gedeckt werden konne. DaR wirklich heute eine Erhohung der Abiturientenzahl
um 50 % notig ist, kann niemand schliissig beweisen; es gibt nicht wenig Urteile, auch aus Krei-
sen der Universitat und der Wirtschaft, die diesen wichtigen Ausgangspunkt des Rahmenplans
fir unrichtig halten. Jedenfalls haben Erfahrungsberichte iiber Versuche mit vergleichbaren Ein-
richtungen in einzelnen Bundeslindern (z.B. Hamburg, Niedersachsen) erwiesen, daR Bega-
bungsreserven in dem erwarteten Umfang tatsichlich nicht vorhanden sind. Dadurch entfillt
schon eine der Begriindungen fiir eine so tiefgreifende Umgestaltung des hoheren Schulwesens.
Der innere Widerspruch zwischen den der Forderstufe zugewiesenen Aufgaben: weitestgehende
Integration und gleichzeitg differenzierende Auslese, die Fraglichkeit der auf sie gesetzten Erwar-
tungen und die uniibersehbaren Schwierigkeiten einer praktischen Durchfiihrung sind schon
mehrfach durch sachkundige Kritik dargestellt worden. Andere Méglichkeiten einer zuverlassi-
gen Erfassung der Begabungen und einer wirksamen Forderung der Spitentwickelten sind an vie-
len Orten entwickelt und erprobt worden.

Auch die dem Gymnasium zugrundegelegte Bildungsidee kénnen wir von unserem Standpunkt
aus nicht anerkennen. Wir haben den Eindruck, daB die Begriffe Bildung und Ausbildung nicht
reinlich geschieden sind. Wir kénnen nicht zugeben, daR , die technische Zivilisation eine neue
hohere Bildung hat entstehen lassen”, und glauben auch nicht, daf , die geistige Uberlieferung,
aus der wir leben”’, durch eine bloRe ,,Einfiihrung’ ,,ohne den Riickgang auf die Quellen’’ ,,aus-
reichend”” vermittelt werden kann. Abgesehen davon, daR trotz aller Beteuerungen die Bildungs-
arbeit des Gymnasiums der geschichtlichen Tiefe entbehrt, muR abgewartet werden, wie es dem
Ausschuf gelingt, die moderne Berufs- und Arbeitswelt und die Daseinsbereiche auRerhalb der
Wissenschaft, die an die Stelle der Geschichte treten sollen, schulgerecht zu machen und fiir die
Bildungsarbeit zuzubereiten. Bevor diese zur Zeit noch nicht geleistete Arbeit in iiberzeugender
Form vorgelegt ist, sollte man es nicht wagen, bewihrte und unbezweifelte Bildungsgiiter hintan-
zusetzen.

Die Idee der Einheit der hoheren Bildung ist bisher fiir den Aufbau unseres Schulwesens malige-
bend gewesen: auf verschiedenen Wegen erstrebten alle Formen der hoheren Schule ein ge-
meinsames Ziel. Der Rahmenplan gibt diese Einheit zugunsten einer entschiedenen Zweigliede-
rung der hoheren Schule bewuRt auf; eine solche Zweigliedrigkeit entspreche ,,der zweifachen
Richtung der Bildungsbediirfnisse unserer geschichtlichen Lage”. ...

Aus den Vorschlagen des Ausschusses und vor allem aus gewissen in einzelnen Formulierungen
deutlich werdenden Tendenzen wird sich nach unserer Uberzeugung zwangsliufig eine Fehlent-
wicklung des hoheren Bildungswesens ergeben, die die Verfasser des Planes selbst nicht wiin-
schen. Weder die Studienschule noch das Gymnasium werden ihren Bildungsauftrag erfiillen
kénnen: die Studienschule nicht, weil ihr Wirkungsraum zu sehr beschrinkt ist und ihre Sonder-
stellung ihre Existenz stindig gefihrdet; das Gymnasium nicht, weil es, in einer verkiimmerten
Form, Aufgaben der Bildung und der Ausbildung zu erfiillen hat, deren Rangordnung nicht ein-
deutig geklart ist. ...

Der BeschluR, ein ,,periodisch erscheinendes’” Mitteilungsblatt als Verbandsorgan ins
Leben zu rufen, war auf der Vertreterversammlung in Frankfurt am 28.12.1957 gefalt
worden. Das 1. Heft erschien im Mai 1958. Fiir die redaktionelle Betreuung des 1. Hef-
tes zeichneten als Herausgeber Gymnasialprofessor Dr. Gerhard Herrlinger (Tiibingen),
danach Oberstudienrat Leonhard Illig (Kiel), unter Mitarbeit von Oberstudiendirektor
Dr. Otto Leggewie (K6In) und Studienprofessor Dr. Raimund Pfister (Miinchen) verant-
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wortlich. Weitere Herausgeber waren Dr. Christian Schwen, Hambach, (1960 - 62),
danach Oberstudienrat Heinz Imiela, Frankfurt, bis 1966 Frau Dr. Kithe Kahlenberg,
Berlin, die Redaktion (ibernahm (bis 1973). Gedruckt wurde das Mitteilungsblatt, das
in der Regel 4 Hefte im Jahr herausbrachte, beim Carl-Winter-Universititsverlag in
Heidelberg (wie das ,,Gymnasium’’ auch). Es wurde rasch offenbar, daf das Mittei-
lungsblatt einem Bedurfnis entgegenkam. Es bot den Mitgliedern des DAV gerade in
der Zeit ein Ausspracheforum, als die Behandlung schul- und bildungspolitischer Fra-
gen in der Offentlichkeit sich in einer Weise entwickelte, die — wie man heute weif —
schlieBlich zu einer tiefgreifenden Umwandlung des ganzen Schulwesens fiihrte.
Die Auseinandersetzung um die Position von Latein steht in den ersten Jahrgiangen im
Vordergrund. Seine Stellung war am neusprachlichen bzw. am mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Gymnasium durch das o.g. Disseldorfer Abkommen (1955) we-
sentlich verandert worden. Verringerte Stundenzahlen, vornehmlich aber die fast nur
noch mogliche Position als 2. oder 3. Fremdsprache, wahrend das Englische ein Bei-
nahe-Monopol als 1. Fremdsprache erhalten hatte, bedeuteten eine erhebliche Einbu-
Re. Zwar versicherte der 1. Vorsitzende, Prof. Erich Haag, am Ende eines Gesamtiiber-
blicks iiber , Die gegenwirtige schulpolitische Lage”” im 1. Heft des Mitteilungs-
blattes®8, der DAV sei ,,bereit, alles zu tun, um dem Latein als 2. Fremdsprache seine
Bildungswirkung zu ermoglichen”’, doch lesen sich die Berichte, in denen in den fol-
genden Heften die Lage bei den einzelnen Landesverbinden dargestellt wird, als
Zeugnisse einer aufkommenden Resignation. Es schien die Befiirchtung aufzukom-
men, daB angesichts des Ganges der Dinge die alten MaRstibe ihre Geltung verlieren
konnten.

Stellvertretend sei hier der Bericht des Landesverbandes Berlin abgedruckt, in dem
beinahe ahnungsvoll beschrieben wird, was die weitere Entwicklung tatsachlich brin-
gen sollte®:

Allzu lange geht schon der Streit um Stundentafeln, Sprachenfolge und Schultypen. Kampfe um
diese Dinge lassen sich praktisch nicht vermeiden, aber im Grunde steht mehr auf dem Spiel: es
geht um die Zukunft der Bildungsschule tiberhaupt! Ohnehin sind Fragen wie die des differen-
zierten Mittelbaus oder der Fiinftagewoche geeignet, in naher Zukunft das deutsche Schulwesen
von Grund auf zu erschiittern und umzugestalten. Davon sind andere Fachergruppen nicht min-
der betroffen als die alten Sprachen. In dieser allgemeinen Schulnot hilft kein Festhalten mehr an
Stundenzahlen —

Als Konsequenz wird die Verantwortung auf die Schultern des Lehrers gelegt, auf seine
,,bis zur hochsten Intensitit gesteigerte Leistung’’, um ,,auch bei verminderter Stun-
denzahl ... etwas zu erreichen”. Es gereicht dem Verfasser (Herbert Hohensee) aus
heutiger Sicht zur Ehre, bar aller Klage den Weg gesehen zu haben, der schlieRlich
auch der des DAV werden sollte, als die Verhiltnisse noch schwieriger geworden
waren.

Es fillt unter diesen Umstdnden auf, daB der 1. Vorsitzende in seiner Er6ffnungsanspra-
che der DAV-Tagung in Stuttgart (1959) auf diese Probleme nicht eingeht. Entspre-
chend der Tradition, bei Gelegenheit des Tagungsauftakts grundsatzliche Stellungnah-
men zu schulpolitischen Fragen abzugeben, wird die Ablehnung des ,,Rahmenpla-
nes’’ aus padagogischer Sicht bekriftigt, der Herausforderung, die aus erschwerten un-
terrichtlichen Bedingungen erwuchs, demgegeniiber weniger Gewicht zugemessen.
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Bei den verdnderten Unterrichtsbedingungen verschirften sich die Probleme mit dem
GroBen Latinum. Angesichts der in den Lindern unterschiedlichen Voraussetzungen
“fir die Zuerkennung wies der DAV in einem Schreiben an die KMK (10.2.1960) auf die
Probleme hin und erklirte, es sei ,,an der Zeit, die Zuerkennung des Gr. Latinum
durch eine harte Ordnung zu regeln” 7'. Dem Verband ging es um eine Regelung, die
einen Unterricht von mindestens sieben Jahren Dauer bei ,,hinreichender Stunden-
zahl” als Voraussetzung fiir die Zuerkennung fiir verbindlich erkliren sollte. ,,Wir
schlagen folgende Regelung vor: Wer an einem Gymnasium, in dem das Lateinische
nicht als Kernpflichtfach Gegenstand der Reifepriifung ist, das GroRe Latinum errei-
chen will, muR sich am Ende der 13. Klasse einer Priifung unterziehen’’, hief es dann
in einer nochmaligen Eingabe vom 19.12. desselben Jahres.
Der Wunsch ging nicht in Erfiilllung. Stattdessen wird in der Antwort der KMK vom
7.4.1960 — und nur diese findet sich im Mitteilungsblatt — auf die 6ffentliche Diskus-
sion {iber die Neuordnung der Oberstufe und ,,iiber den gesamten Aufbau der Gym-
nasien und deren Vereinheitlichung’’ hingewiesen, erst innerhalb dieses ,,Rahmens’’
sei die Frage zu losen.
Die Latinumsfrage blieb ein — sit venia verbo! — ,,Dauerbrenner”” auf den Agenda des
DAV. Weil die Losung umso komplizierter wurde, je mehr Varianten in Unterrichts-
und Kursformen sich entwickelten, lieR die Neuregelung lange auf sich warten.
Nachzutragen ist, daR8 1958 eine Diskussion iiber den Namen des Verbandes mit einer
Bestdtigung des bestehenden ,, Deutscher Altphilologenverband’’ abgeschlossen wur-
de. Alternative Bezeichnungen, die alle den Begriff des Altphilologen durch den des
Klassischen Philologen hatten ersetzen wollen, konnten sich nicht durchsetzen’.
Als die Kultusminister sich in der sog. ,Saarbriickener Rahmenvereinbarung”’ vom
29./30. September 1960 darauf verstandigten, ,,die Zahl der Pflichtficher in der Ober-
stufe zu verringern und die Bildungsstoffe zu konzentrieren’”, wie es hief (,,Auflocke-
rung der Oberstufe’’), reagierte der Vorstand rasch mit einer Eingabe vom
19.12.19607 und der Erweiterte Vorstand mit einer EntschlieBung, die auf der DAV-
Tagung in Hannover am 26. Mai 1961 gefalst wurde’s. Die vorgesehene Einfiihrung ei-
nes flinfjahrigen Lateinunterrichts, Quarta (Klasse 7) mit AbschluRméglichkeit in 0ll
(Klasse 11), am neusprachlichen und mathematisch-naturwissenschaftlichen Gymnasi-
um weckte groRe Beunruhigung. Wire indes die Zukunft vorstellbar gewesen, wiren
damals die Reaktionen, da in der Oberstufe doch die drei Gymnasialtypen mit ihren
Kernfachern noch erhalten blieben, vermutlich verhaltener gewesen. Die neue Ver-
kiirzung aber wirkte, wie man sich noch spiter erinnerte, wie ein ,,lihmender
Schock’ 7. Daher konnte sich Oberstudiendirektor Dr. Otto Walter, der 1960 gewihl-
te 1. Vorsitzende, der Zustimmung aller gewif sein, als er in Hannover vor den rd. 600
Tagungsteilnehmern der ,,groRen Sorge’” Ausdruck verlieh und fortfuhr, daf

trotz aller gegenteiligen Beteuerungen die Stundenzahl ... langsam, aber mit einer furchtbaren
Zielsicherheit immer weiter verkiirzt wird, so daR da und dort der Tiefpunkt erreicht zu werden
droht oder gar schon erreicht ist, an dem eine sinnvolle und ehrliche Arbeit nicht mehr méglich
ist”8,

Und ebenso entsprach es der Bewuftseinslage vieler, als er zwei Jahre spater auf der
DAV-Tagung in Augsburg (1963)
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die immer wieder von neuem vorgetragenen offenen und versteckten Angriffe auf den lateini-
schen Sprachunterricht™

beklagte (N.B.: wie iibrigens auch , Versuche, das sog. GroRe Latinum zu entwerten
und zu verfdlschen”, ebd.), Signale einer sich verandernden Stimmung im 6ffentlichen
Bewuftsein gegeniiber den Alten Sprachen. Das Thema der Tagung sei hier verzeich-
net, weil es etwas von einer trotzigen Dennoch-Haltung zu verraten scheint: ,,Das
Phanomen Rom in der Sicht der Vélker und Zeiten’’.

Doch war es auch Dr. Walter gewesen, der schon 1961 in Hannover ganz wie in dem
0.8. Bericht des Landesverbandes Berlin, weitschauend den Blick nach innen gerichtet
und die Forderung nach besserem Unterricht erhoben hatte: ,,die Zukunft wird in den
Schulstuben entschieden’” #. Man muR in diesem gleichsam historischen Zusammen-
hang feststellen, daB der Verband schon friihzeitig das eigentlich Notwendige erkannt
hatte, doch noch fehlten die Erfahrungen mit der unterrichtlichen Wirklichkeit, aus
denen allein sich Initiativen hatten entwickeln kénnen. Analysiert man die Jahrginge
1961 - 1965 der , Mitteilungen’’, zeigt sich in den Berichten verschiedener Landesver-
binde und in personlichen Stellungnahmen, daB viele Altphilologen verunsichert wa-
ren. Alles in allem kann man nicht umhin zu sagen, daf durch die Saarbriickener Rah-
menvereinbarung Latein (als sog. Quartalatein verstanden) seinen zweiten, jetzt ein-
schneidenden Terrainverlust erlitten hatte, nicht zuletzt durch den Umstand, daR die
Unterrichtsteilnahme in den Primen von einer , Wahlpflicht”” abhingig geworden war,
die zu einem nur 3-stiindigen Unterricht pro Woche fiihrte.

Das Jahr 1964. In der Riickschau erweist es sich in zweifacher Weise als das Jahr, das
fir die Sache der Alten Sprachen einen epochenhaften Einschnitt markiert. Georg
Picht, selbst ein Altphilologe, der Leiter des Internates Birklehof bei Hinterzarten, hat-
te das Wort von der deutschen ,,Bildungskatastrophe’” gepragt, und das Schlagwort
wurde zum Startsignal fir die Bildungsreform, deren Folgen auch jetzt, zur Zeit der Be-
richtsabfassung, noch nicht iiberwunden sind?!.

Im selben Jahr, am 28. Oktober 1964, hatte die KMK im sog. Hamburger Abkommen
die gymnasiale Sprachenfolge geregelts:

Der Unterricht im Griechischen nach dem Hamburger Abkommen

.,Neufassung des Abkommens zwischen den Landern der Bundesrepublik zur Vereinheitlichung
auf dem Gebiete des Schulwesens’’, von den Ministerprasidenten unterzeichnet am 28. Oktober
1964 in Hamburg.

§13
Fiir die Sprachenfolge in den Gymnasien der Normalform, die zur allgemeinen Hochschulreife
fihren, gelten folgende Bestimmungen:

2 Der Unterricht in der ersten Fremdsprache beginnt in der fiinften Klasse. Die erste Fremd-
sprache ist in der Regel Englisch oder Latein.
b; Der Unterricht in der zweiten Fremdsprache beginnt in der siebenten Klasse. Zweite

Fremdsprache konnen sein: Latein, Franzésisch und Englisch. Ist Latein die erste, so ist in
der Regel Englisch die zweite Fremdsprache.

(3 Friihestens von der 9. Klasse ab (= Obertertia, A.Cl.) kann eine dritte Fremdsprache ge-
lehrt werden. Fiir Schiiler, die das Reifezeugnis des altsprachlichen Schultyps erwerben
wollen, beginnt der pflichtmiBige Griechischunterricht in der 9. Klasse. Dafiir konnen sich
nur Schiiler entscheiden, die Latein als erste oder zweite Fremdsprache gelernt haben.
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Die Bestimmung, daf die 3. Fremdsprache nicht vor der Obertertia einsetzen durfte®?,
bedeutete nicht allein den Verlust eines Jahres Unterricht, sondern eine alterspsycho-
logisch unglinstige Verzogerung. Angesichts dieses Verlustes reagierte der Vorstand
mit einer Resolution an die bildungspolitische Offentlichkeit (Ministerprasidenten,
Kultusminister, KMK, Rektorenkonferenz, philosoph. Fakultitentag, an die Vorsitzen-
den der Schulausschiisse der Landerparlamente), um die Mallnahme abzuwehren$4 —
mit negativem Erfolg. Ebensowenig konnten eine Vielzahl von Eingaben und offentli-
chen Stellungnahmen und Gesprachen ausrichten, die iiberall im Lande unternom-
men wurden. Fiir die Sache der Alten Sprachen stellte die Hamburger Regelung ohne
Zweifel ein Wendedatum dar, erst recht, weil sie in mehreren Bundeslandern mit der
Wahlpflicht Griechisch/Franzosisch verbunden wurde.

Die Folgen waren nicht nur im Unterricht zu erwarten. Sie fiihrten dazu, da8 an den
Universitdten die Zahl der Griechisch-Studierenden in einer Weise abnahm, die als
,,ruckartig’” beschrieben wurde®s. In der letzten Konsequenz konnte auch die Frage
des Nachwuchses nicht unbeeinflufit bleiben.

Als die Entwicklung schon deutlich geworden und weiteres Schweigen auch aus die-
sem Grund nicht zu verantworten war, haben dann DAV und MG nochmals in einer
gemeinsamen EntschlieBung ihre Sorge offentlich gedulRert: ,,Beide Verbande sehen in
den angedeuteten Zeichen der Resignation (des Studienriickgangs, A. Cl.) eine ernste
Gefahr fiir die Zukunft des humanistischen Gymnasiums’’#. Mit Nachdruck hatte
schon Prof. Dr. Erich Burck am 28.11.64 in einem Schreiben an die Klassischen Philo-
logen und Althistoriker aller Universitdten in der Bundesrepublik die Entwicklung dar-
gestellt, an ihre Verantwortung appelliert und eine stirkere Unterstiitzung gefordert:

Wenn wir weitere EinbuRen verhindern wollen, werden wir in den kommenden Monaten und
Jahren sehr aktiv fiir die Erhaltung der altsprachlichen Ausbildung auf unseren Gymnasien eintre-
ten missen?®’.

Der Druck von auRens® lieB Abhilfe jetzt nur noch intra muros zu. In der Uberzeu-
gung, dal an der inneren ,,Front”’ die Verhdltnisse neu zu ordnen seien, konzentrierte
sich die Vertreter-Versammlung im Mai 1966 in Hann.-Miinden auf Fragen wie z.B.:
—  Wie modernisieren und verbessern wir den Unterricht?

—  Wie zeigen wir der Umwelt, daR unsere Ficher etwas zu bieten haben?®?
Damit wurde eine Phase eingeleitet, die als Abschied und Neubeginn bezeichnet wer-
den kann. Die Altphilologen begannen, den Blick vom Vergangenen zu lésen und sich
den neuen Rahmenbedingungen zu stellen, d.h., da ein Zuriick hinter die Saarbriicke-
ner Rahmenvereinbarungen und hinter die Hamburger Sprachenfolgeregelung unrea-
listisch geworden war, sich mit den fachpolitischen und unterrichtlichen Konsequen-
zen auseinanderzusetzen: Sie standen ,,mitten in den Grundsatzdiskussionen’’®°,
Davon legte die DAV-Tagung in Berlin (1968) ein erstes Zeugnis ab®!. Hier verdient vor
allem das Referat von Alois Guthardt (Heiligenhaus) Erwdhnung, der vom Faktum der
,,unaufhaltsame(n) Verdringung des Lateinischen aus der Eingangsklasse der hoheren
Schule’” ausgehend den 5-jihrigen Lateinunterricht (KI. 7 - 11) als ,,Normalform’" ak-
zeptierte und folgerte:

In dieser Kursform wird m.E. das Schicksal des altsprachlichen Unterrichts iberhaupt entschie-
den, nicht am altsprachlichen Gymnasium®2.
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Damit wurde erstmals die Sache der Alten Sprachen von der Entwicklung des alt-
sprachlichen Gymnasiums abgetrennt. Zwei Jahre spiter wurde das sozusagen offiziel-
le Verbandsstrategie. Fiir den 5-jahrigen Unterricht wurden Konsequenzen in Metho-
dik und Didaktik gefordert: ,,Ballast’” miisse abgeworfen und um das Interesse des
Schiilers miisse geworben werden. In der padagogischen Ausrichtung lag der eigentli-
che Neuansatz: Lateinunterricht vom Schiiler her gesehen.

Man kann sagen, daRk auf der Berliner Tagung, ,,in der Stunde der Wahrheitssuche und
Selbstbesinnung’’ 3, der filligen Neuorientierung die Richtung gewiesen wurde.
Dariiber hinaus wurde nun freilich die Lage durch eine neue Schirfe in der offentli-
chen Diskussion bestimmt: Das Gymnasium wie der Zustand des offentlichen Schul-
wesens sei ,,Falsch programmiert!”” (Karl Steinbuch), so hieR es etwa, und als Saul B.
Robinsohn (Bildungsreform als Reform des Curriculum. Neuwied 1967) die Forderung
erhob, den geltenden Bildungskanon den Erfordernissen der Zeit entsprechend zu ak-
tualisieren, war das der Auftakt zu einer Auseinandersetzung, die das tradierte Gymna-
sium mit seinem Stoff- und Fiacherangebot auf den Priifstand, den herkdmmlichen Be-
gabungsbegriff in Frage (Heinr. Roth [Hrsg.]: Begabung und Lernen. Stuttgart 1969)
und den Lernzielbegriff, das ,,Curriculum’’, in den Mittelpunkt des Unterrichts stellte.
Die Kursvorgaben hieRen fur das Gymnasium: Offnung, ErschlieRung der Begabungs-
reserven. Der 1970 erschienene sog. ,,Strukturplan fir das Bildungswesen’’, eine
Schrift des ,,Deutschen Bildungsrates””, formulierte als die vorldufig letzte Wegwei-
sung in der bildungspolitischen Aufbruchstimmung das Programm der sog. Chancen-
gleichheit, zugleich den Vorrang der Horizontalen vor der Vertikalen im Bildungswe-
sen, d.h. der Schul- Stufen vordenSchul- Arten:mitdem Konzept der Ge-
samtschule sollte das dreigegliederte Schulwesen tberwunden und die Zukunft ge-
wonnen werden. 1968 nahm in Berlin die Gesamtschule Britz-Buckow-Rudow den
Unterricht auf.

Die Rolle und den Wert des Unterrichts in den Alten Sprachen fir die 6ffentliche Aus-
einandersetzung neu zu formulieren und ihr Angebot fachdidaktisch und ,,curricular”
neu zu begriinden, war unter diesen Umstidnden zur vorrangigen Aufgabe geworden.
Unter dem 1969 gewihlten 1. Vorsitzenden, Prof. Dr. Will Richter, wurde sie in einer
Weise angepackt, die Selbstmitleid nicht zulieR und vorwartsgewandt war. Das Ange-
bot des Altsprachlers sei ,,von einer Welt von Zweifel, Mitrauen, Vorurteil und Hohn
umgeben ... auf dem Priifstand und einer wahren ZerreiRprobe ausgesetzt’ %¢; seine
Forderung:

Wir wollen schlicht und einfach an die Arbeit gehen ... und niichtern nachdenken tber das, was
wir tun, was wir zu tun haben, was wir nicht geniigend tun, was wir anders als bisher tun
sollten®.

Es verdient als Stimmungsindiz notiert zu werden, da8 erstmals (aber auch letztmals!)
die BegriiRungsadresse des Vorsitzenden auf der DAV-Tagung in Freiburg (1970) nicht
im ,,Gymnasium’’ Abdruck gefunden hat, sondern durch eine Zusammenfassung des
Schriftleiters ersetzt worden ist%. Und als weiteres Zeugnis fiir die Stimmung im Lande
sei hier die erste Seite des Mitteilungsblattes Nr. 1/1970 wiedergegeben.

Zum Zeitpunkt der Freiburger Tagung, die wieder und jetzt aus gutem Grunde von
DAV und MG gemeinsam veranstaltet wurde, waren die Voraussetzungen fiir die not-
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Viele sagen:

WOZU TAGUNG ?
wWOZU BEITRAG ?
WOZU VERBAND?

Wir konnen ja nicht einmalin unseren Fdchern unterrichten
Ein Verband ist machtlos!

Die Entscheidungen fallenaufeiner anderen Ebene!

Kurze kritische Beitrdge zur Lage fiir unsere ersten Seiten gesucht!

K.

DAV-Mitteilungsblatt 1970/1

wendige Neuorientierung schon geschaffen worden. Denn auf dér Vertreter-Ver-
sammlung in Hann.-Miinden (15. - 17. Mai 1969) war eine Kommission zur Bearbei-
tung des Themas ,,Zeitgendssische Motivierung des Lernens der alten Sprachen’’ ins
Leben gerufen worden. Das war die Geburtsstunde des sog. Didaktischen Ausschusses
(,,Ausschuf fir didaktische Fragen’’, wie es offiziell hiel), von dem unter der Leitung
von Dr. Karl Bayer, Miinchen, alsbald eine Vielzahl von wirksamen Impulsen aus-
gehen sollte.

Seine erste Ausarbeitung, eine Neuformulierung der ,,Ziele des Latein- und Griechisch-
unterrichts’”’, konnte schon am 2.10.1970 auf einer a.o. Vertreter-Versammlung in Han-
nover vorgelegt, diskutiert und verabschiedet werden. Damit wurde einem dringend
empfundenen Erfordernis, der ,,rationalen Begriindung unseres Tuns’’ (Richter), entspro-
chen. Die wichtigsten Aussagen der Neuformulierung sind im folgenden abgedruckt®’:
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Ziele des Latein- und Griechisch-Unterrichts

.

Die Gesellschaft stellt der Schule den Auftrag, im jungen Menschen Fahigkeiten zu entwickeln,

die ihm ein Leben in Selbstbestimmung und in Verantwortung erméglichen. Lernen, zumal Ler-

nen im Unterricht, soll Urteilsvermogen begriinden und Entscheidungs- und Handlungsfahigkeit

wecken.

Kritischer Umgang mit Sprache, der durch vergleichende Beschiftigung mit mehreren Sprachen

gefordert wird, dient diesen Zielen. Denn das Erlernen jeder fremden Sprache erweitert die

Sprachkompetenz; das Reflektieren tiber sie und die Interpretation der in ihr geformten Gedan-

ken vertiefen Weltverstandnis und Urteilsvermogen. Damit werden Voraussetzungen fiir ein ra-

tional begriindetes Handeln geschaffen.

Das Lateinische und das Griechische besitzen fiir diesen LernprozeB wegen ihrer sprachlichen

Struktur und wegen der formalen und inhaltlichen Qualitét ihrer literarischen Zeugnisse optimale

didaktische Eignung.

Der Unterricht in jeder dieser Sprachen

—  schult das Sprach- und Denkvermégen und entwickelt Ausdrucks- und Interpretations-
fahigkeit,

—  eroffnet Zugédnge zu wichtigen Bereichen der geistigen und sozialen Welt,

—  weckt historisches BewuRtsein und erleichtert die Orientierung in der Gegenwart,

—  vermag selbstindiges und kreatives Denken zu férdern und so zur Entfaltung der dem
Menschen eigentimlichen Krifte beizutragen.

Es galt die Uberzeugung, daR der didaktische Wert der Alten Sprachen nur auf eine
Weise heute zu beschreiben sei, die durch eine (politisch motivierte) Anpassung an
die Linguistik der Curriculum-Reform wie auch durch die Orientierung an der gesell-
schaftlichen Rolle des Gymnasiums eine Chance besall, auBen, aber auch innen,
ernstgenommen zu werden. Die Berufung auf den gesellschaftlichen Auftrag und die
Wertbegriffe des 1. Absatzes, das Bekenntnis zu Rationalitdt und kritischem Umgang
mit der Sprache, dazu Ziele wie die Erweiterung der Sprachkompetenz, stellten in der
Tat Neues dar und bedeuteten eine Abkehr von bisherigen Argumentationsmustern,
ein wohl von jedem Teilnehmer bewult gegangener Schritt, der verbunden war mit
einer Absage an die ,,berzeitlichen Werte” friiherer Erkldrungen.

Teil Il befa8t sich mit der Interpretation. Wegen des auch hier erkennbaren Zeitbezu-
ges wird dessen Ende, dazu auch der Anfang von Teil Ill abgedruckt:

Dieser Bereich der schulischen Arbeit leistet somit auf eine spezifische und nicht ersetzbare Wei-
se seinen Beitrag zur Selbstverwirklichung des Menschen im Rahmen der individuellen Méglich-
keiten und der gesellschaftlichen Gegebenheiten; er kann daher aufgrund seiner motivierenden
Kraft gerade in einem den Beddirfnissen unserer Zeit dienenden Bildungswesen einen festen Platz
beanspruchen.

1.
Im Zentrum einer so verstandenen humanistischen Bildung steht die Arbeit an der Sprache.

Wahrend Teil 11l vom Sprachlernen handelt (und noch am ehesten mit fritheren Ver-
lautbarungen, so der von 1951 vergleichbar ist), wird im letzten Teil die Bedeutung der
Auseinandersetzung mit den Textinhalten angesprochen:
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V.

Die interpretierende Lektire bedeutender Texte konfrontiert den heutigen Leser mit den Welt-
und Lebenserfahrungen der Griechen und Rémer.

Insbesondere handelt es sich dabei um

—  historisch-politische und gesellschaftliche Erfahrungen und Ideen,

—  wissenschaftliche Fragestellungen und Erkenntnisse,

— philosophische Spekulationen, Systeme und Methoden,

—  dichterische Deutungen menschlicher Situationen.

Bei der Arbeit an den Texten tritt den Schiilern eine Fiille von Grundfragen der menschlichen Exi-
stenz Uberschaubar vor Augen. Eine derartige Konfrontation macht ihnen solche Probleme be-
wult und fordert sie zur Auseinandersetzung mit den dargebotenen Losungen heraus; davon
konnen fruchtbare Handlungsimpulse ausgehen.

Darliber hinaus ist Lektiire-Unterricht infolge der unaufhebbaren Einheit von Aussage-Intention
und sprachlich-literarischer Form stets zugleich Sprachunterricht; diese Einheit wird nur durch
die Arbeit an Originaltexten erfahren. Die Lektiire originaler Texte kann durch Ubersetzungen er-
ganzt, aber nicht durch sie ersetzt werden. Zur Veranschaulichung der Gedankenwelt und Ge-
staltungskraft der Griechen und Romer werden auch die Werke der bildenden Kunst in die Inter-
pretation einbezogen.

Endlich trdgt die Erfahrung des weitreichenden, bis in die Gegenwart fortwirkenden Einflusses
der antiken Sprachen und Kulturleistungen zur Erkenntnis historischer Kontinuitit und geistiger
Wandlungsprozesse bei.

Wenn auch trotz Gegenstimmen der Gedanke einer ,,humanistischen’” Bildung (s.o.
Teil 111) nicht aufgegeben worden war, ist doch in den Aussagen bis hin zu Wort und
Stil ein Streben nach Niichternheit und Sachlichkeit erkennbar. Leitvorstellung war,
nur das zu sagen, was unbezweifelbar, was nachweislich war, und groRe Worte zu
meiden. Es wurde als wichtig fiir die Auseinandersetzungen angesehen, die Leistungen
des Sprachunterrichts (111) und die Interpretationsschulung (1V) herauszustellen — bei-
des Arbeitsfelder, die kaum in Zweifel zu ziehen sind. Vergleicht man schlielich z.B.
Teil IV mit den entsprechenden Aussagen des Vorgangertextes von 1951, ist das Wort
von der , Entideologisierung des altsprachlichen Unterrichts’” (Westphalen) eine zu-
treffende Beurteilung.

Bildungspolitisch bedeutungsvoll war auRerdem, daB, einem Strategiebeschluf (fest-
gehalten im Protokoll der Freiburger Tagung) folgend, die beiden Alten Sprachen nicht
mehr vereint, dall vielmehr Latein und Griechisch gesondert genannt werden, wie
denn auch das altsprachliche (humanistische) Gymnasium nicht mehr vorkommt. Die
Einsicht hatte sich durchgesetzt, dak beide Sprachen nicht wirksam verteidigt werden
konnen, solange sie als Fichereinheit begriffen und verteidigt werden. Latein muf8 we-
gen seiner Stellung am nicht-altsprachlichen Gymnasium fiir sich und als Einzelfach
unter anderen begriindet werden.

Um das Notigste zuerst zu tun, veréffentlichte der Didaktische Ausschuf8 schon im fol-
genden Jahr ein Heft mit ,,Materialien zur Information der Eltern iber den Unterricht
in den Alten Sprachen’’, eine Sammlung von Texten, die der Werbung bzw. Informa-
tion dienen, getrennt fiir Latein und Griechisch (gedruckt bei Blasaditsch, Augsburg
1971). Danach wurde die Aufgabe angepackt, die fachspezifischen Leistungen des La-
teinunterrichts mit Hilfe eines Lernzielkatalogs zu beschreiben. Seit Robinsohns Kritik
am ,,Bildungskanon’’ %8 war es zur zentralen, ja zu einer lebenswichtigen Aufgabe ge-

36



worden, sich dieser Herausforderung zu stellen. Nur so konnte, das war Konsens im
AusschuB, der Gefahr der Isolierung begegnet und zugleich auch die fachinterne Dis-
kussion so gefordert werden, daB es zu methodischen und didaktischen Verbesserun-
gen kam. Fiir die Behauptung im Konzert der Schulficher waren Verbesserungen drin-
nen und die Beteiligung an der Curriculum-Diskussion draufien die Voraussetzung.
Nach intensiver, engagierter Vorarbeit® wurde ein Lernzielkatalog fiir Latein fertigge-
stellt und zur ,,Validierung’ in Gestalt eines 76 Positionen umfassenden Fragebogens
an ca. 2500 Fachkollegen zur Priifung verschickt (, Expertenbefragung’’). Nach Aus-
wertung der rund 1000 Antworten wurde er zur Gegenprobe ca. 1800 Schiilern im
ganzen Bundesgebiet vorgelegt, wobei die 76 behaupteten Lernziele jetzt in Aufgaben
(Typ ,,multiple-choice’’) umgeformt worden waren. Die Ergebnisse dieses aufwendi-
gen und ehrgeizigen Unternehmens, welches allein aus den Mitgliedsbeitragen finan-
ziert werden mufte und das innerhalb der Schulfidcher singuldr geblieben sein diirfte,
war eine Lernziel-Matrix, die im Verein mit der wissenschaftlichen Auswertung fortan
die fachinterne Diskussion, vor allem die Arbeit in den Lehrplankommissionen rich-
tungweisend beeinfluRte. Der Bericht iiber die Vorarbeiten, die Durchfiihrung und die
Ergebnisse wurde in Buchform veroffentlicht!®.

Es soll nicht verschwiegen werden, daB Saul B. Robinsohn in einem Gesprach mit Mit-
gliedern des Didaktischen Ausschusses in seinem Institut in Berlin am 8.2.72, kurz
iibrigens vor seinem jahen Ableben, die Leistung anerkannte — eine Aussprache, die
zwar keine Ubereinstimmung, aber eine Bestitigung fiir die Richtigkeit des vom DAV
verfolgten Ansatzes brachte, wichtig deshalb, weil sie aus dem Munde des fiihrenden
Vertreters der Curriculum-Forschung kam (,,Sie sind viel weiter als die vielen anderen
Ficher”’, sagte Robinsohn iiber die Arbeit des DAV)!?!.

Ein fachiibergreifender Kontakt wurde auf der DAV-Tagung in Kiel (1972) versucht.
Vertreter anderer Fachrichtungen (Piadagogik, Lernpsychologie) waren als Referenten
geladen, auBerdem gab es eine Podiumsdiskussion mit Vertretern verschiedener Fa-
cher zur Frage des Ortes, der Latein und Griechisch in einem modernen Schulwesen
zukiame. Solche Bemiihungen sind nicht wiederholt worden. Sie fiihrten zu der Erfah-
rung, daB die Zukunft des altsprachlichen Unterrichts letztlich nicht von seiner Ein-
schatzung durch andere, sondern in erster Linie vom Nachweis des Anspruchsrechts,
d.h. vom Urteil der Betroffenen, der Schiiler, abhingen wiirde. So wurde die Notwen-
digkeit, tiber verbesserten Unterricht nachzudenken, bestatigt. Der Versuch der Off-
nung aber hatte bei niichterner Beurteilung nicht viel weiter geholfen.

Zu einer Wegweisung wurde in Kiel vielmehr ein Referat, in dem der Altphilologe Dr.
Klaus Westphalen (Miinchen) die 1971 beschlossene Vereinbarung der KMK zur Neu-
gestaltung der Oberstufe (sog. Kolleg- oder Studienstufe) in einer von vielen noch als
provozierend empfundenen Sachlichkeit analysierte. Seine Lagebeurteilung, daf die
Alten Sprachen, bisher ,,durch den Gymnasialtyp institutionell geschiitzt”’, jetzt ,,auf
den freien Markt geworfen’ 192 worden seien, war geeignet, Selbsttauschungen iber
die nach seinen Worten ,,ohne Zweifel ... einschneidendste Veranderung der sog. ho-
heren Schulbildung seit der Gymnasialreform Wilhelm von Humboldts 1809" 1%* ent-
gegenzuwirken. Fiir das altsprachliche Gymnasium schlieBlich diagnostizierte er
schon in Kiel den ,,Anfang vom Ende’’, eine Beurteilung, deren Aktualitdt durch die
weiter unten dargestellte Entwicklung eine bedauerliche Bestatigung erhdlt.

37



AuBer einer Presse-Erklarung, in der ein Bekenntnis zur Bildungsreform mit der Forde-
rung nach Sicherung des Latein- und Griechischangebots verbunden war, wihlten DAV
und MG den Weg, liber zwei gemeinsam herausgegebene ,, Empfehlungen” die Offent-
lichkeit anzusprechen. Sie kénnen hier nur auszugsweise wiedergegeben werden!%4;

Il Fiir die Ministerien und Bildungspolitiker
a. (Eingabe der Mommsen-Gesellschaft)

Die Prinzipien der Bildungsplanung, Gleichheit der Bildungschancen und Wissenschaftsbezo-
genheit des Lernens (klare Definition der Lernziele und -inhalte), werden von der Mommsen-
Gesellschaft grundsitzlich bejaht. Sie ist dabei der Uberzeugung, daf die Alten Sprachen einen
wesentlichen Beitrag in einem modernen Schulwesen zu leisten vermogen. Damit aber die
Hauptziele, Gleichheit der Bildungschancen und Erziehung zu Miindigkeit und Verantwortlich-
keit, wirklich erreicht und nicht verfehlt werden, hilt die Mommsen-Gesellschaft aus ihrer Sicht
fiir ihren Bereich eine Reihe von MaBnahmen fiir unerlaRlich ... (Es folgen 10 Punkte).

Die Mommsen-Gesellschaft verkennt nicht die Notwendigkeit, der naturwissenschaftlichen Aus-
bildung in einem an der Zukunft orientierten Bildungswesen mehr Raum zu geben. Sie warnt
aber vor einem GbermiRigen Zuriickdringen der philologisch-historischen Bildung, weil in unse-
rer tendenziell ahistorischen Umwelt in einer reinen Orientierung an dem vordergriindigen ,Be-
darf' die Gefahr der Erziehung zu Abhangigkeit, Halbbildung und Manipulierbarkeit nicht ge-
bannt werden kann, wihrend erst aus der Kontrasterfahrung, wie sie vor allem die Sprachen und
Literaturen der Antike zu vermitteln vermogen, die Fihigkeit zu distanzierter Analyse, die kriti-
sche Erweiterung der Sprachkompetenz und damit die Uberwindung eines punktuellen Uberle-
gens und Handelns zu einem planenden Entwurf in die Zukunft hinein méglich wird. In diesem
Sinne benétigt gerade in einem demokratischen Bildungswesen die sprachlich-historische Erzie-
hung den besonderen Schutz der Gesellschaft. Die Mommsen-Gesellschaft befiirchtet, da® sich
die verantwortlichen Kulturpolitiker dieser Aufgabe nicht in ausreichendem MaRe bewuft sind.
Sie tritt dafiir ein, daR die historische Dimension offengehalten wird, und halt die Entwicklung fiir
verhdngnisvoll, die darauf abzielt, die historischen Grundlagen zu ignorieren, auf denen nicht
nur unsere nationale, sondern die europdische Kultur iiberhaupt erwachsen ist.

b. (Eingabe des DAV)

1. ... Unter der Vielheit schulischer Angebote darf schon aus Griinden der Gleichbehandlung
und der Forderungsgleichheit das Angebot der altsprachlichen Ficher nicht fehlen.

Eine Einengung oder eine einseitige Blockade des altsprachlichen Unterrichts (des Lateinischen
und des Griechischen) ist ein Kennzeichen der heute iiblichen Geringschitzung der Geisteswis-
senschaften und leistet dem ahistorischen Geist unserer Tage Vorschub.

Es ist zu beachten, daR Bildung auch eine anthropologische Dimension hat, die tiber das rein Ge-
sellschaftliche hinausgeht, daR die Qualitit der Bildung ungleich wichtiger ist als institutionelle
Formen.

Die vielseitig vorgetragene Meinung, altsprachliche Bildung sei durch die Verpflichtung gegen-
Uber dem Menschen wahrhaft auf die Zukunft angelegt, sie mache durch distanzierte Betrach-
tung des Fremden und sich daraus ergebender Gegeniiberstellungen weiterfiihrende Krifte frei,
sie vermittle Befdhigung zur Theorie und zur Kritik, sie versetze den Menschen in den Stand, sich
blinden Funktionsprozessen (H.J.Heydorn) zu widersetzen, miifite eindeutig widerlegt werden.
Andernfalls darf die Moglichkeit, auch durch die altsprachlichen Ficher die erziehliche Kraft des
Unterrichts zu erhalten, um den Erziehungsnotstand unserer Jugend zu vermeiden (G. Picht),
nicht unméglich gemacht, vielmehr muB auf sie, die mit vielen opfervollen Umwegen verbunden
ist, von allen Verantwortlichen fordernd hingewiesen werden.
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3. Neben der heute so viel genannten Differenzierung darf die Konzentration im gymnasialen Be-
reich nicht Gbersehen werden. Der Konzentration aber dienen besonders Facher wie Latein und
Griechisch, in denen nicht nur fachliche Einsichten vermittelt werden. Der Fachunterricht in den
Alten Sprachen leistet besonders gute Dienste, wenn er von padagogischen Zielsetzungen be-
stimmt ist, wenn seine Inhalte sorgsam ausgewihlt und seine Lernprozesse genau bestimmt und
begriindet sind. Diesen Zielen dienen heute im besonderen Mafe die Bemiihungen des Deut-
schen Altphilologenverbandes.

4. Die Behauptung von der mangelnden Effizienz einer Beschiaftigung mit den Alten Sprachen,
insbesondere mit dem Lateinischen (Die Sammlung 1971, Seite 174 ff.), darf erst dann ernsthaft
vorgetragen werden, wenn auch alle anderen Facher darauf untersucht sind.

5. Forschungsbereich und -aufgaben, die auf die Beherrschung der Alten Sprachen angewiesen
sind, durfen in den Forschungsstitten in der Bundesrepublik Deutschland nicht zum Erliegen
kommen. Diese Gefahr aber besteht, wenn die Alten Sprachen in den Gymnasien nur noch in ei-
nem ganz unzureichenden MaRe gelehrt werden.

6. Die Kenntnis des Lateinischen ist fiir die ,,Verwaltete Welt”” (Korn) von heute, die Kenntnis von
Latein und Griechisch fir die wissenschaftliche Fachsprache unentbehrlich.

7. Die durch Staatsvertrige erreichte Vereinheitlichung des Schulwesens in der Bundesrepublik
Deutschland, nicht zuletzt charakterisiert durch Durchléssigkeit und eine damit fest bestimmte
Sprachenfolge, sollte heute und in Zukunft Verpflichtung sein.

Auf dem Vorstand lag in dieser Zeit eine groRe Verantwortung. In diesem Kontext mul}
wohl die Satzungsinderung gesehen werden, die von der Vertreter-Versammlung im
Mai 1971 verabschiedet wurde. Die Organe des Verbandes wurden neu beschrieben
und ihr Zusammenwirken anders geordnet. Aus dem ,,engeren Vorstand’’ der alten
Satzung!%s wurde der ,,Gesamtvorstand’’ (mit jetzt zwei Stellvertretern des 1. Vorsit-
zenden, wihrend die Zahl der Beisitzer auf zwei verringert wurde), und der , erweiter-
te Vorstand'’, zu dem auch die Vorsitzenden der Landesverbande gehort hatten, ging
in der Vertreter-Versammlung auf. Neu eingefiihrt wurde ein sog. ,, Geschéftsfiihren-
der Vorstand’’, bestehend aus dem 1. Vorsitzenden und seinen zwei Stellvertretern. Er
bekam das Recht, ,,plotzlich notwendig werdende Entscheidungen zu treffen” (§ 10),
mit spdterer Rechenschaftslegung vor der Vertreter-Versammlung!e,

Gestdrkt wurden die Kompetenzen der Vertreter-Versammlung: zum einen durch
jahrliches Zusammentreten (§ 12,1; vorher ,,alle zwei Jahre’’), zum anderen durch ei-
ne neu eingefiihrte ,,Richtlinienkompetenz’’: oblag ihr nach der alten Satzung die
., Zielsetzung’’ des Verbandes, kennt zwar die neue diese Aufgabe (§ 13), fahrt dartiber
hinaus aber fort: ,,Festlegung der Richtlinien fiir die Arbeit des Vorstandes einschl. der
Beschluffassung iiber schul- und bildungspolitische MaRnahmen (sic!) des
Verbandes.”” Es wiirde gewils zu weit gehen, wiirde darin eine Konzession an den Zug
der Zeit gesehen, an jene Phase der innenpolitischen Entwicklung in der Bundesrepu-
blik, die in der Folge der Studentenunruhen in vielen Lebensbereichen sich als ,,De-
mokratisierung’’ durchgesetzt hat. Eher war der Wunsch malgebend, in entschei-
dungsschweren Zeiten haufigere Riickkopplung zu erméglichen, trotzdem aber den
Vorstand durch Einfiihrung des Instituts eines geschaftsfiihrenden Vorstandes mit gro-
fSerer Reaktionsfahigkeit auszustatten.

Eine zunehmend wichtige Rolle bei den Zusammenkinften der Vertreter-
Versammlung spielten bei allen Uberlegungen die Berichte, zu denen die Landesvor-
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sitzenden nach der neuen Satzung (§ 12,3) verpflichtet worden sind. Zum Themen-
katalog gehorten bald routineartig: Lehrplane, Stundentafelveranderungen, Entwick-
lung der reformierten Oberstufe, der Orientierungsstufe, die Gesamtschulen, die Lati-
numsfrage u.a.m.; spiter gewann auch die Nachwuchsfrage (Personallage) an Bedeu-
tung.

Insgesamt ist aus heutiger Sicht das Urteil angebracht, dall man auf allen Verbandsebe-
nen dem Prozel der Verinderungen niichtern, ohne Selbstmitleid, ins Auge blickte.
Vom Vorstand bis in die Landesverbdnde hinein wuchs die Erkenntnis, da8 die Zu-
kunft nur zu gewinnen war (ber eine modern sich artikulierende Fachdidaktik und ei-
ne Unterrichtsmethodik, die bereit war, auf Neuerungen einzugehen. Hier lag das
Aufgabenfeld des Didaktischen Ausschusses. Eine besondere Rolle kam dabei aber
auch den Vorsitzenden zu. Auf Prof. Dr. Will Richter, dem ganz wesentliche Impulse
fiir die Verbandspolitik zu danken sind, folgte Oberschulrat Dr. Otto Leggewie (Dis-
seldorf). Als Autor von Aufsitzen und als Herausgeber von Lehrbiichern hatte er sich
schon einen Namen gemacht, als er 1971 an die Verbandsspitze gewahlt wurde. Be-
sonnen und mit ruhiger Hand lenkte er in diesen schwierigen Jahren bestandiger Infra-
gestellung die Geschifte, wobei Erfahrungen und Verbindungen, die er als Schulauf-
sichtsbeamter, vorher schon als Schulleiter, hatte gewinnen kénnen, ihm zustatten ka-
men. In die sechs Jahre seiner Amtszeit fielen die Tagungen in Kiel (1972), Saar-
briicken (1974) und Kéln (1976). Fiir sein langjahriges Wirken wurde ihm von der
Vertreter-Versammlung die Ehrenmitgliedschaft tibertragen. Ihm folgte 1977 Oberstu-
diendirektor Prof. Dr. Hermann Steinthal, der als Leiter des renommierten Tibinger
Uhland-Gymnasiums bekannt geworden war und der auf die erschwerten unterrichtli-
chen Bedingungen in den Alten Sprachen mit dem umfassenden Entwurf einer neuen
padagogischen Legitimation antwortete!’.

Als sein Nachfolger wurde 1981 Prof. Dr. Eckard Lefevre (Freiburg) gewahlt.

Bis dahin war es ein langes Jahrzehnt mit einem langen Problemkatalog.

Die Bedingungen, unter denen in den 11 Lindern das Latinum zuerkannt wurde, hat-
ten sich in uniibersehbarer Weise auseinanderentwickelt'®s. Hinzu kam, dafs von ein-
heitlichen Anspriichen auf Seiten der Universititen keine Rede mehr sein konnte. An-
gesichts dieses Zustandes, der bei Schiilern und Studenten zu groBer Unsicherheit ge-
fiihrt hatte, war eine Neuordnung ein Verbandsanliegen von grofster Dringlichkeit ge-
worden. Die Neuformulierung des Latinums wird in den Protokollen der Vertreter-
Versammlung immer wieder gefordert. Im Mai 1975 war eine von DAV und MG ge-
meinsam verfafite Eingabe an den Schulausschul® der KMK gerichtet worden; im Mai
1977 hatte der 1. Vorsitzende Gelegenheit, vor dem Vorsitzenden dieses Gremiums
die Forderungen zu wiederholen'®.

Zu der erstrebten Neuordnung kam es 1979'1°,

Einen wichtigen Schritt stellte in der Reformpolitik die zuerst 1975 verabschiedete Ver-
einbarung (iber die ,,Anwendung einheitlicher Priifungsanforderungen im Abitur”
dar, kurz EPA genannt. Mit den von Fachkommissionen erarbeiteten und dann von
der KMK in Druck gegebenen sog. Normenbiichern wurde ein erster Versuch ge-
macht, auf dem Gebiet des Abiturs als der Voraussetzung fiir die Hochschulzulassung
zu landeriibergreifenden, einheitlichen MaRstiaben im Abitur zu kommen. Trotz viel
Kritik!!* ist der Impuls, der dadurch, und spéter vor allem durch die Neubearbeitung

40



von 1980, ausgelost wurde, nicht zu iibersehen: Ubersetzung und Interpretationsauf-
gaben gelten als gleichrangige, unverzichtbare Bestandteile in Klausuren und Klassen-
arbeiten. Damit ist ein wesentliches Anliegen, das vom Didaktischen Ausschuf als
Empfehlung formuliert worden war!'2, verwirklicht worden.

Angesichts der in den Landern bald einsetzenden Initiativen zur Realisierung der EPA-
Vorgaben mufte der Verband davon Abstand nehmen, seinerseits Empfehlungen fiir
die Anwendung der altsprachlichen Normenbiicher erarbeiten zu lassen!!3.
Unabhingig davon hatte die Arbeit im Didaktischen Ausschul sich schon vorher den
Fragen der schriftlichen Leistungsiiberpriifung zugewandt. Es verdient in diesem Zu-
sammenhang auch Beachtung, dafl auf der DAV-Tagung in Saarbriicken (1974) erst-
mals diese Fragen in Vortrag und Arbeitskreis Aufmerksamkeit gefunden hatten. Auf
der DAV-Tagung in Koln (1976) nun legte eine Arbeitsgruppe, der unter Leitung von
Studiendirektor Adolf Clasen (Libeck) Kollegen aus verschiedenen Bundeslindern an-
gehort hatten, ,,Handreichungen zu Klausur und Normenbuch’’ vor!4,

Eine andere, von Oberstudiendirektor Prof. Dr. Heinrich Krefeld (Rheine) geleitete Ar-
beitsgruppe hatte schon im Jahre davor die in dem genannten Band , Lernziele und
Fachleistungen’” zuerst vorgestellte , Lernziel-Taxonomie’”’ (die sog. DAV-Matrix) !5
um eine Skala der sog. affektiven Lernziele erweitert und ergédnzt''. Ebenso versffent-
lichte schlieBlich eine dritte von Oberstudiendirektor Dr. Erich Happ (Miinchen) gelei-
tete Arbeitsgruppe als Ergebnis ihrer Arbeit Ubersichten der in den unterschiedlichen
Kursformen des Lateinunterrichts zu erreichenden Lernziele!!’.

Mit diesen drei iberregionalen Arbeitsgruppen war die Arbeit des ersten ,, Didakti-
schen Ausschusses’” nach dem Willen der Vertreter-Versammlung in veranderter Form
und Aufgabenstellung weitergefihrt worden. Als die Ergebnisse dieser zweiten Ar-
beitsphase vorlagen, beschlof’ sie Anfang 1977, die Arbeit nochmals weiterfiihren zu
lassen, jetzt aber im Bereich des Griechischunterrichts. Im Jahre 1979 konnten dann
. Empfehlungen zum Griechischunterricht’” (ohne Ort und Jahrgang veroffentlicht)
den Verbandsmitgliedern als gebundenes Heft vorgelegt werden. Es bedeutet keine
Anmalung, wenn man feststellt, daR mit der von 1970 bis 1979 getragenen Kommis-
sionsarbeit wichtige AnstoRe fir die innere Erneuerung des altsprachlichen Unterrichts
vom DAV ausgegangen sind. Viele Mitglieder aus allen Landesverbinden haben in
den Kommissionen mitgewirkt. Ohne Frage hat dieser Beitrag, dessen Ertrige aner-
kanntermafSen auf der Hohe der wissenschaftlichen Diskussion standen, den Gedan-
ken der Reform konkretisiert und auch unterstiitzt. In der Sache haben tiberzeugter Er-
neuerungswille und kompetente wissenschaftliche Arbeit die Fundamente fiir einen
modernen altsprachlichen Unterricht gelegt. Das aus eigener Kraft hervorgebracht zu
haben, ist eine Leistung, die mit Stolz genannt werden kann.

Diese verbandspolitische Linie fand ihren Ausdruck in den Programmen der DAV-
Tagungen. Die Vortrige, Protokolle (von Arbeitskreisen, in denen vor allem schulbe-
zogene Themen behandelt wurden) und Stellungnahmen wurden — nach wie vor —
im ,,Gymnasium’’ abgedruckt. Die Interessen und Aktivititen des Verbandes finden
dagegen ihren unmittelbaren Niederschlag im Mitteilungsblatt. Die gestiegenen Anfor-
derungen an die redaktionelle Arbeit fiihrten 1971 zu einer Aufgabenteilung. Es wur-
den Ressorts fir Didaktik und Schulpolitik, fir Wissenschaft und Information, fir
Schulbiicher, dann auch fiir Berichte und Nachrichten geschaffen. Als 1973 Frau Dr.
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Kdthe Kahlenberg aus Altersgriinden als Herausgeberin zuriicktrat, folgte StD Wolf-
gang Koniger (Berlin).

Anders als das ,,Gymnasium’’, die Verbandszeitschrift mit wissenschaftlicher Orientie-
rung, wendet sich das Mitteilungsblatt nur an die Lehrer. Das Themenspektrum reicht
dementsprechend von Schulpolitik, Unterricht, Lektiire- und Grammatikfragen bis zu
informativen Beitragen (z.B. tiber die Lage in den Bundesldandern, die Alten Sprachen
betreffend) und Ubersichten (z.B. Stundenzahlen, Latinum); Zeitschriften- und Presse-
schau gehoren in der Regel mit zum Redaktionsprogramm. Zugleich versteht sich das
Blatt auch als das offizielle Verlautbarungsorgan des Verbandes.

Auf einer Zusammenkunft der Redaktion mit den Herausgebern von ,,Gymnasium’’
und den verschiedenen Mitteilungsblittern der Landesverbinde wurden 1978 die Auf-
gabenbereiche neu definiert, um Uberschneidungen moglichst auszuschalten, vor al-
lem auch um das Zusammenwirken besser zu koordinieren!'8. Wiederholt wurde iiber
das AuBere nachgedacht. Ein Versuch, 1966 begonnen, durch ein festeres Deckblatt
das Heftchen haltbarer zu gestalten, wurde nach wenigen Jahren wieder aufgegeben.
(Ein neuer Anlauf in dieser Richtung: 1985, s.u.)

Gegen Ende der 70er Jahre begannen sich die Sorgen um den Griechischunterricht
drangender zu artikulieren. DaR sich die Lage durch die Folgen der Reform an den
Gymnasien sehr verdndert hatte, war durch die o.g. Lageberichte, die der Vertreter-
Versammlung vorgelegt wurden, bekannt. Es fehlte aber an verldRlichen Daten. Die
Ergebnisse der im Jahre 1981 von der Vertreter-Versammlung in Auftrag gegebenen
Umfrage, zusammengefafit von Oberstudiendirektor Dr. Hans-Werner Schmidt — er
trat 1985 an die Spitze des DAV — werden hier (gekiirzt) abgedruckt!'s:

Als Ergebnis sollte man festhalten:

In allen Bundeslandern ist es moglich, Griechisch als Unterrichtsfach von der Jahrgangsstufe 9 an
bis zum Abitur zu wahlen; unumgangliches Pflichtfach ist es nur noch fiir ganz wenige Schiiler
bestimmter Gymnasien.

Griechisch in der Jahrgangsstufe 11 zu beginnen, wird nur in einigen Bundesliandern den Schi-
lern ermoglicht.

Schwierig ist die Situation in der Mittelstufe in Landern, in denen Griechisch nicht nur wahlweise
neben anderen Fremdsprachen steht, sondern wo man auf die dritte Fremdsprache ganz verzich-
ten und sie durch andere Kurse ersetzen kann, die in Erginzung zum Normalunterricht Schwa-
chen beheben oder durch Erweiterung des Angebots die Kenntnisse in besonderer Weise ent-
sprechend den Neigungen des Schilers aufbauen sollen.

In fast auswegloser Situation sind die Kollegen in NRW, die sich bei der niedrigsten Jahreswo-
chenstundenzahl (4) zu Beginn des Griechischunterrichts mit der Freiheit des Schilers konfron-
tiert sehen, zwischen allen angebotenen Fichern wahlen zu diirfen, wobei dann auch noch die
im ersten Jahr im Wahlfach erreichten Noten zur negativen Seite hin nicht versetzungswirksam
sind und das Wahlfach nach Wunsch des Schiilers und Moglichkeit der Schule wieder gewech-
selt werden kann.

Eine existentielle Bedrohung ist manifest. Man geht iberdies nicht fehl, wenn man am
Opfergang des Griechischunterrichts die negativen Auswirkungen der Bildungsreform
gleichsam reprdsentativ ablesen zu konnen vermeint. Mit reduzierten Stundenzahlen,
mit der , Enttypisierung’’ des Gymnasiums, der Verdrangung des Sextalateins und des
altsprachlichen Bildungsganges (die durch die Einfiihrung der Forder- bzw. Orientie-
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rungsstufe in einigen Bundeslindern, z.T. unter 6ffentlichem Druck, vorangetrieben
wurde), mit der vorherrschenden Einfiigung von Griechisch in eine Wahlentscheidung
waren die Rahmenbedingungen fiir den altsprachlichen Unterricht generell so weit
neu geordnet worden, daR das Gymnasium alter Prigung mit seiner historisch domi-
nierten Bildung und der Mittelstellung der Alten Sprachen unwiderruflich der Vergan-
genheit angehort.

Zugleich war fiir Latein- und Griechischunterricht im Rahmen des neuen Systems eine
Grenze erreicht, wo sich die Frage nach dem Sinn zu stellen begann. Als Prof. Her-
mann Steinthal bei der Eroffnung der DAV-Tagung in Regensburg (1978) feststellte,
daf

unser Unterricht zwar etwas mit den zeitlosen Gefilden des Geistes zu tun hat, daB er aber natiir-
lich andererseits an Zeit und Raum gebunden ist, .

konnte der wissende Zuhorer hinter den noch mit leichter Ironie vorgetragenen Wor-
ten die wachsende Sorge erkennen, die gleich darauf den Verbandsvorsitzenden ganz
offen fortfahren lieR:

Besonders die Zeit macht uns Sorgen: Wir haben uns in den letzten Jahren, ja Jahrzehnten be-
miht, unsere Unterrichtspraxis der Notwendigkeit der Stundenkiirzung, die auch wir als harte
Notwendigkeit gesehen oder doch sehen gelernt haben, anzupassen. Wir haben gegenwirtig das
Gefiihl, daB es weiter nicht mehr geht, ja daf die letztgeschehenen Kiirzungen schon zu weit ge-
hen.

Steinthal schloB mit einem Appell, davon die Offentlichkeit zu iberzeugen und die ei-
gene Sache mutig ,,zu erldutern und zu vertreten’” 120,

Diesen Versuch unternahm er selbst zwei Jahre darauf. Auf der DAV-Tagung in Géttin-
gen (1980) formulierte Steinthal ein umfassendes bildungspolitisches Konzept als Rah-
men fiir den Bildungs- und Erziehungsanspruch von Latein und Griechisch, in dem die
Sorgen des Tages gleichsam Gberwunden und aufgehoben waren!?!. Doch die Sorgen
blieben, wie z.B. die 0.g. Gefihrdung des Sextalateins (Saar; vor allem in Bremen, wo
1979 durch Gerichtsurteil ein Elternrecht auf Latein als erste Fremdsprache verneint
wurde) '22; auch die Bewahrung gefihrdeter Lehrstiihle im Bereich der Klassischen Phi-
lologie (z.B. in Gottingen) beschdftigten den Vorstand. Hier wie auch sonst wurden
die sehr beschrankten Moglichkeiten eines Fachverbandes gegeniiber der Kulturho-
heit der Lander deutlich. Verbandsgeschifte stehen in einer dialektischen Spannung
von Initiative und Reagieren, wobei die Waage bisher selten zugunsten des DAV ent-
schied. Manchmal war es nur moglich, den Schaden zu begrenzen, oder es galt ein
,.glimpflich davongekommen'’. Diese Beurteilung scheint angebracht zu sein bei der
im Herbst 1979 getroffenen neuen ,,Vereinbarung tiber Kenntnisse in Latein und Grie-
chisch”” (KMK-Beschlu3 vom 26.10.1979, die sog. , Frankenthaler Beschliisse’’). Nun
wurde der Begriff ,,Lateinkenntnisse’” und ,,Griechischkenntnisse’’ eingefiihrt (,,Lati-
num’’ bzw. ,,Graecum’’ durften aber beibehalten werden). Mit der Neuregelung war
zwar die lange gewiinschte inhaltliche Klarung fiir Schule und Universitat erfolgt, der
Unsicherheit jedoch erneut Vorschub geleistet. Es zeigte sich bald, daB die Linder in
der Anwendung des Beschlusses unterschiedlich verfuhren und dal® die Universitdten
weiter auf der qualitativen Differenzierung (GroRes / Kleines Latinum) bestanden. Des
weiteren ergaben sich Probleme fiir die Lateinkurse an Universititen wegen der gefor-
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derten Kenntnisse von Geschichte, Philosophie und Literatur, Leistungsnachweise al-
so, fiir die der DAV seit den Arbeiten des ,,Didaktischen Ausschusses’’ eintritt.

Im Blick auf diese Fragen beschloR die Vertreter-Versammlung (Januar 1981, Fulda) ei-
ne schon bestehende Kommission ,,Graecum / Latinum’’ zu reaktivieren. Diese hat
zur Zeit der Berichtsabfassung ihre Arbeit noch nicht abgeschlossen, Ergebnisse liegen
noch nicht vor'?. Die Sache bleibt auf den Agenda des Verbandes.

Mehrfache Bemiihungen, mit den Neuphilologen ins Gesprich zu kommen, waren bis-
her ergebnislos ausgegangen. Zwar traten diese schon bald nach dem Abschluf des
deutsch-franzésischen Kulturabkommens (Oktober 1954) an den DAV heran in der Ab-
sicht, die Zustimmung zu Franzosisch als genereller zweiter Fremdsprache zu
erhalten'?, ein VorstoR, der zuriickgewiesen werden mufte; doch gab es danach lange
keine Kontakte. Eine im Jahre 1970 von den Vorsitzenden des DAV und des ,,Fachver-
bandes Moderne Fremdsprachen’” (fmf) ausgearbeitete gemeinsame Stellungnahme zu
den schulpolitischen Entwicklungen war vom ,,fmf” nicht ratifiziert worden. Nur einmal,
1976, war es zu einem Treffen des Geschiftsfiihrenden Vorstands mit den Vertretern des
,fmf” in Diisseldorf gekommen, auf dem gemeinsame Anliegen erértert wurden — eine
Begegnung ohne Wiederholung, wie sie denn auch zu keinen Absprachen fiihrte.

Zu einer schwerwiegenden Belastung des Verhiltnisses kam es, als die Ergebnisse ei-
nes Treffens von Anglisten, Romanisten und Germanisten bekannt wurden, das im Ja-
nuar 1980 in Bad Homburg (in der ,,Hermann-Reimers-Stiftung’’) stattgefunden hatte.
Die dort verabschiedeten , Empfehlungen fiir eine sprachenteilige Gesellschaft in
Deutschland und Europa” stellten eine neuartige, gefihrliche Herausforderung dar.
Mit politischen Begriindungen wurde eine Schulsprachenpolitik fiir die Bundesrepu-
blik gefordert, die zu einer Zuriickdrangung des Lateinangebotes in der Sprachenfolge
des Gymnasiums fiihren sollte. Wurde auch dem altsprachlichen Bildungsgang die Be-
rechtigung nicht aberkannt, war dem Latein am Regelgymnasium nur noch der Platz als
dritte Fremdsprache wegen der sog. ,, ErschlieBungsfunktion’” zugedacht; Vorrang soll-
ten in dieser Konzeption Englisch und (méglichst auch als erste Fremdsprache) Fran-
zosisch haben. Die ,,Homburger Empfehlungen’’, schon bald als Broschiire verdffent-
licht, fanden im Mitteilungsblatt ein lebhaftes Echo!?, die Zuriickweisung war einhel-
lig. Die Vorsitzenden von DAV und MG richteten getrennte Stellungnahmen an den
Vorsitzenden des Schulausschusses der KMK!%. Es war eine offene Herausforderung,
und so entsprach es der Stimmung der Teilnehmer, als der 1. Vorsitzende, Prof. Dr.
Eckard Lefevre, bei der Eréffnung der DAV-Tagung in Mainz (1982) &ffentlich von ei-
nem ,,unriihmlichen Beispiel von Fachegoismus’’ 127 sprach. Immerhin kam es am 2.
Juli 1982 zu einer Aussprache in Bad Homburg, an der von seiten des DAV der 1. Vor-
sitzende, der Stellvertretende Vorsitzende Oberstudiendirektor Dr. Horst Holtermann
(Hannover) und fiir die MG Prof. Dr. Manfred Fuhrmann (Konstanz), fiir den ,,fmf’’ die
Herren Prof. Christ, Weinrich und Schréder teilnahmen. Aus dem im Mitteilungsblatt
nachzulesenden Protokoll'?® wird ein Bemiihen der romanistischen Seite erkennbar,
die Sorgen der Altphilologen, was die beabsichtigte Zuriickdrangung am Regelgymna-
sium angeht, zu zerstreuen; andererseits wird die Forderung nach der Abschaffung des
,,Latinums’’ aufrechterhalten. Darin sehen die Vertreter von Franzosisch ein Element
des unlauteren Wettbewerbs (,,Sekundadrmotivation’”), d.h. eine Chancenverbesse-
rung von Latein bei der Schillerwahl und eine Benachteiligung des Franzosischen.
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Hier also gilt es auf der Hut zu sein. Wenn auch die von den ,,Homburger Empfehlun-
gen’’ aufgefiihrte Konfrontation vorerst entscharft zu sein scheint, mufl damit gerech-
net werden, daRR der DAV auf die Dauer nicht darum herumkommen wird, im Verein
mit allen daran Interessierten das Latinum zu sichern. In diesem Zusammenhang
kommt der Arbeit der Fachkommission ,,Graecum / Latinum’’ erhéhte Bedeutung zu.
Obschon es fiir eine zutreffende Analyse der Lage in der ersten Hilfte der 80er Jahre zu
frih ist, kann man aber von ambivalenten Tendenzen sprechen. Einerseits sind die Sig-
nale der Erniichterung nach Jahren einer allgemeinen Bildungseuphorie nicht zu tiberse-
hen, und dabei hat die Entwicklung der offentlichen Finanzen einen immer groReren
EinfluB. Insofern war Lefévre zuzustimmen, als er in Mainz (1982) von einer Stabilisie-
rung der ,,Lage des altsprachlichen Unterrichts’” sprach und das mit einer Warnung vor
weiteren Positionsverlusten verband!?®. Andererseits sind schulpolitische Entwicklungen
in einzelnen Landern zu beobachten, die erneut Beunruhigung ausloésen missen. Sie
waren es denn auch, die ihn veranlaBRten, sich zur Eroffnung der DAV-Tagung in Frank-
furt (24. - 28.4.1984) auf eine ungewohnlich scharfe Weise zu duBern!3?:

Akte (wie in Bremen) oder Versuche (wie in Nordrhein-Westfalen) dieses (sc. das Lebensrecht
und die Lebensnotwendigkeit der Alten Sprachen) zu demontieren, sind bildungs- und kultur-
feindliche Malnahmen.

Es verdient Beachtung, dal er diese Worte mit der BegriiBung des Vorsitzenden des
Deutschen Philologenverbandes Dr. Bernhard Fluck, der zum ersten Male als Gast an
einer DAV-Tagung teilnahm, verbinden konnte. Angesichts neuer Herausforderungen
und Probleme muf dem Altphilologenverband als dem ,,Vertreter der gymnasialen Fa-
cher schlechthin’” (Lefévre) an der Zusammenarbeit mit dem Philologenverband ver-
starkt gelegen sein. Hier bietet sich ein Schritt, Isolierung und Alleingang zu iberwin-
den, an. Im Falle von schulpolitisch umstrittenen Entscheidungen wie z.B. der gegen-
wartig geplanten Einfiihrung der obligatorischen Forderstufe in Hessen'?! gewinnt das
aktuelle Bedeutung. Der DAV griff in die offentliche Diskussion mit einer eigenen
Pressemitteilung ein'32

3. Presseerklarung des Deutschen Altphilologenverbandes in Hessen (14.5.1985)

,,In Hessen steht das FérderstufenabschluBgesetz vor seiner endgiiltigen Verabschiedung. In sei-
ner augenblicklichen Form iRt es die Anbindung der Klassen 5 und 6 an das Gymnasium grund-
sitzlich nicht zu. Dadurch sieht sich das altsprachliche Gymnasium in Bedrangnis und auf Dauer
in seiner Existenz bedroht.

Landesweit haben davon betroffene Eltern, Schiiler und Lehrer in der Offentlichkeit gegen die ge-
plante Entwicklung protestiert und fiir die Erhaltung des altsprachlichen Gymnasiums und damit
des Griechischunterrichts demonstriert.

Der Weiterbestand dieses Bildungsweges erscheint nur dann garantiert, wenn entsprechende
Forderstufen entweder direkt mit dem Gymnasium verbunden bleiben oder in unmittelbarer Na-
he eines solchen liegen und schulbezirkiibergreifend gebildet werden konnen. Andere Losungen
haben erfahrungsgemil den altsprachlichen Bildungsweg ruiniert.

Der DAV als Sachwalter der humanistischen Bildungstradition fordert die politisch Verantwortli-
chen eindringlich auf, dem berechtigten Anliegen einer an dieser Bildung interessierten Minder-
heit Rechnung zu tragen und durch Novellierung des Gesetzes einen Weg zu suchen, daR den
Gymnasien, die Griechisch anbieten, grundsitzlich eine ausreichende Basis fiir den Lateinbeginn
in der Klasse 5 erhalten bleibt.”
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Zur Zeit der Berichtsabfassung erheischen ferner (aufer den o.g. mit dem Latinum zu-
sammenhdngenden Fragen) die folgenden Entwicklungen die Aufmerksamkeit des
Verbandes:

— die allgemeine Bedrohung des Griechischunterrichts als Folge schwindender
Schiilerzahlen; in nicht mehr ferner Zukunft, wenn die Zeichen nicht triigen,
auch als Folge ausbleibenden Lehrernachwuchses; (in einem Bundeslande,
Baden-Wiirttemberg, gibt es seitens des Philologenverbandes (1) bereits Uberle-
gungen, die Priifungsordnung so zu dndern, dak Griechisch nur mehr noch als 3.
Fach gewihlt werden kann)!33,

— das Einstellungsproblem fiir den notwendigen Nachwuchs als Folge der Planstel-
lenstreichungen in allen Bundeslindern (sog. ,,Lehrerarbeitslosigkeit”’); ohnehin
hat durch die geringen Einstellungszahlen in den 70er Jahren das Durchschnitts-
alter bei den Altphilologen stirker zugenommen als in den anderen gymnasialen
Fachern;

— die neuerlich wieder einsetzende Diskussion um die Verkiirzung der Gymnasial-
zeit um 1 Jahr.

Im Jahre 1985 blickt der DAV auf eine 60 Jahre lange Geschichte zuriick. Am 6. April

1925 wurde er in Berlin gegriindet (s.0.S. 4). Eine zusammenfassende Wiirdigung der

Geschichte in ihren ,,Hohen und Talsohlen’” aus der Feder von Prof. Dr. Klaus Sall-

mann (Mainz) ist im Mitteilungsblatt zu lesen!34, Mit dem Jubilaumsjahr hat dieses ei-

nen ansprechenden Wandel im AuBeren erfahren. Zugleich mit dem Wechsel des

Verlages (jetzt C.C. Buchners-Verlag, Bamberg) wurde bei gleichem Format, dem tra-

ditionellen DIN-A5-Format, ein ausdrucksvolleres Titelblatt eingefiihrt, verziert mit

dem Neumagener Schulrelief. Seit etwa 1983 4Rt sich im Inhalt eine Abkehr von der

Schulpolitik mit einer Hinwendung zu inhaltlichen Fragen erkennen. Die Genugtu-

ung, die aus den Worten des seit 1982 titigen Schriftleiters Dr. Rainer Nickel (Gottin-

gen) spricht!3,

Das Mitteilungsblatt des Deutschen Altphilologenverbandes ist weltweit das auflagenstirkste re-
gelmaBig erscheinende Publikationsorgan fiir die Lehrer und Freunde der alten Sprachen,

bezeugt den Erfolg dessen, was 1958 als Experiment begann.

Das ,,Gymnasium’’ wird in einer langanhaltenden Kontinuitit nach wie vor von Prof.
Dr. Franz Bomer, Hamburg, und Oberstudiendirektor Dr. Ludwig Voit, Miinchen, her-
ausgegeben'?¢. Dieser Zeitschrift macht die Abnahme der Abonnentenzahl zu schaf-
fen, weswegen sich die Vertreter-Versammlung verschiedentlich damit befassen muR-
te. Die Sorgen sind noch nicht behoben.

Beide sind die Organe des ,, Deutschen Altphilologenverbandes’’. Weil der Frage, wer
mit dem Begriff ,, Altphilologe’”” heute vornehmlich bezeichnet wird und wie sich die
Mitgliedschaft des Verbandes zusammensetzt, grundsitzliche Bedeutung zukommt,
seien die Ergebnisse einer statistischen Erhebung am Ende des Berichts mitgeteilt.
Um Daten lber die Lage des altsprachlichen Unterrichts und iiber die unterrichtenden
Lehrer zu erhalten, veranlaBte die Vertreter-Versammlung 1977 eine Befragung in al-
len Bundeslandern. Uber das Ergebnis wird im Mitteilungsblatt berichtet!3”. Danach
hat sich das Berufsbild ,,Altphilologe’’ signifikant gewandelt. War die Tatsache auch
nicht unerwartet, so iiberraschte doch das Resultat, da im Jahre 1976 (Stichjahr) ge-
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geniiber rund 3100 sog. Voll-Altphilologen 6600 Kollegen mit einem anderen Zweit-
fach als Griechisch im Dienst waren (sog. ,,Nur-Lateiner’’). Fiir den DAV konnte ana-
log gefolgert werden, dal in der Mitgliederzahl des ,, Altphilologenverbandes’” der An-
teil der Lehrer ohne Griechisch mittlerweile auch doppelt so hoch war wie der der
Grézisten. Unbemerkt hatte eine Verschiebung stattgefunden, die die sog. Voll-
Altphilologen zur Minderheit gemacht hatte, ein Befund, der ohne Zweifel auch fiir
die Gegenwart gilt. Bei der Bewertung wird man Zuriickhaltung iiben, doch kann es
der Aufmerksamkeit kaum entgehen, daB sich die Verbandsmitglieder des DAV in ih-
rer Mehrzahl in einer zweifachen Ficherloyalitit (oft auch Verbindezugehorigkeit),
z.B. als Germanisten, als Anglisten oder Romanisten, gebunden fiihlen. Zu bedenken
istin diesem Zusammenhang auch, daR das den Altphilologen anvertraute Bildungsgut
ganz wesentlich auf den Schultern derer ruht, die Latein, aber nicht Griechisch unter-
richten.

Am 2.2.1985 wurde auf der Vertreter-Versammlung in Fulda Oberstudiendirektor Dr.
Hans Werner Schmidt, Bochum, zum neuen Ersten Vorsitzenden gewdhlt. Erstmals
wurde Ubrigens auch ein Pressesprecher gewdhlt: Prof. Dr. Klaus Sallmann (Mainz).
Die DAV-Tagung in Tibingen (1.4. - 5.4.1986), die gemeinsam mit dem 11. Zusam-
mentreten des Colloquium Didacticum Classicum (federfiihrend: Prof. Dr. Peter Wiil-
fing, Koln) durchgefiihrt wurde, stand unter dem Leitthema, in dessen Polaritat der
Rahmen und die Ziele der DAV-Arbeit zugleich mit eingefangen sind:

Antikes Denken — Moderne Schule.

Anmerkungen

1 Der kaiserliche ErlaB datiert vom 26. November 1900. Es sei nicht verschwiegen, dal sich
Kaiser Wilhelm scharf dagegen wandte, daRl die Gymnasiasten im alten Athen oder Rom
besser Bescheid wiilten als in der deutschen Geschichte und Gegenwart.

2 Hum. Gymn. 34, 1923, 65

Hum. Gymn. 31, 1920, 1ff.

4 Wortlaut bei H. Wichert, Richtlinien fiir die Lehrpldne der héheren Schulen Preufens, Ber-

lin 81931, 15-17

Eine kurze Zusammenfassung aller Vortriage der Tagung gab E. Griinwald in ,,Das humani-

stische Gymnasium’’ 36, 1925, 127 - 135

6 W. Jaeger, Antike und Humanismus, Leipzig 1925; vgl. auch ders., Humanismus und Ju-
gendbildung, Berlin 1921. Die in der Berliner Tagung vorgetragenen grundlegenden Ge-
danken hat W. Jaeger in seinem mehrbindigen Werk ,,Paideia’ (ab 1934) weiter ausge-
fuhrt.

7 Ed. Fraenkel, Die Stelle des Romertums in der humanistischen Bildung, Berlin 1926, vgl.
dazu O. Regenbogen, Gnomon 3, 127, 226 - 241 sowie ders., Humanismus in Geschichte
und Leben (Vortr. auf der Berliner Tagung 1953, vgl. unten S. 35) und ders., Humanismus -
heute, Vortrag Heidelberg 1947. Beide Vortrige jetzt in Regenbogens , Kleine Schriften”,
Miinchen 1961, 465 - 479

w
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Als Griinder nennt Otto Leggewie (Mitt. d. DAV 1974/3 S. 14f.) Werner Jaeger, Eduard
Fraenkel, Otto Regenbogen, Walter Rehm, Otto Immisch und Richard Meister seitens der
Universitdten, Emil Kroymann, Hans Lamer, Max Kriger, Heinrich Weinstock, Otto Viede-
bantt, Bernhard Gohlke, A. Krause und Bernhard Kock seitens der Gymnasien.

Der DAV setzte sich (einschl. Osterreichs) aus 28 Landesverbianden zusammen.
Vollstindiger Wortlaut im Hum. Gymn. 36, 1925, 159f,

Unter Dr. Alfred Gohlkes Schriftleitung erschienen 1927 vier Hefte als Beilage des ,,Huma-
nistischen Gymnasiums’’.

Hum. Gymn. 38, 1927, 194

Hum. Gymn. 44, 1933, 1

Hum. Gymn. 44, 1933, 209 - 211

s:0.5: 10 f

Deutsches Philologen-Blatt 41, 1933, 480 f. (vom 18.10.1933); die urspriingliche Fassung
ebda. 419 f. (vom 13.9.1933)

vgl. Rolf Eilers, Die nationalsozialistische Schulpolitik, K6In/Opladen 1963, 84 m.

Anm. 261

Die Deutsche Hohere Schule 2, 1935, 306f. u. 340

Harald Scholtz, Erziehung und Unterricht unterm Hakenkreuz, Gottingen 1985, 60
5.0.S. 7; Kroymann (1865 - 1951), bis zu seiner Pensionierung (1931) Direktor des Gymna-
siums zu Berlin-Steglitz, stand iibrigens zum Zeitpunkt dieses ,,Abkommens’’ bereits im
70. Lebensjahr.

Eilers (s. Anm. 17) 76 - 85. 128 - 134

Eilers (s. Anm. 17) 134

Eilers (s. Anm. 17) 84f. 133

zitiert nach Heinrich Kiippers, Der Kath. Lehrerverband in der Ubergangszeit von der Wei-
marer Republik zur Hitler-Diktatur, Mainz 1975, 193f.

Eilers (s. Anm. 17) 134

Die Deutsche Hohere Schule 2, 1935, 863

Sonderheft ,,Aus Unterricht und Forschung'’, Stuttgart 1937, 1 - 23

Mitt. des Niedersidchsischen Altphilologenverbandes 10/2, 1960, 1f.

Die Deutsche Hohere Schule 3, 1936, 150

Eilers (s. Anm. 17) 81

Eilers (s. Anm. 17) 83f. m. Anm. 257

zitiert nach Gustav Griiner, Die berufsbildende Schule 35, 1983, 138 - 168, hier 144
Die Deutsche Hohere Schule 2, 1935, 118. — K. Schwedtke war zugleich Vorsitzender des
Allgemeinen Deutschen Neuphilologen-Verbandes, also nicht Altphilologe. Er war damals
Direktor des Kaiser Friedrich-Realgymnasiums in Berlin-Neukolln. Trotz des erwdhnten
Konflikts ist er keineswegs als Widerstandskampfer anzusehen. Zahlreiche Belege fir seine
nationalsozialistischen Aktivititen bieten G. Radde (Fritz Karsen. Ein Berliner Schulrefor-
mer der Weimarer Zeit, Berlin 1973) und R. Lehberger (Englischunterricht im Nationalso-
zialismus, Tubingen 1986). Seine Suspendierung wurde spater wieder aufgehoben (vgl. Ei-
lers, s. Anm. 17, 83). — Der Deutsche Philologenverband war 1903 als politisch und kon-
fessionell neutraler Vereinsverband aller akademisch gebildeten Lehrer Deutschlands zum
Zweck der Vertretung der Berufs- und Standesinteressen gegriindet worden. Er umfalSte
1932 in 30 Landes- und Provinzialverbinden etwa 30000 Lehrkrifte. Der DAV als ,,Fach-
vereinigung der Altphilologen an Universititen und Schulen” hatte zu dieser Zeit etwa
4200 Mitglieder, die in den meisten Fillen gleichzeitig Mitglied des Philologenverbandes
gewesen sein diirften. (vgl. Lex. d. Pad. d. Gegenwart 2, 212f., Freiburg i.Br. 1932).

Die Deutsche Hohere Schule 6, 1939, 248



35
36
37
38
39

41
42
43
44

45

46

47

48

49

50

59
60
61

62
63
64
65

5.0.5. ; Hum. Gymn. 46, 1935, 29 - 34

Hum. Gymn. 46, 1935, 1 - 13 u. 30

Die Deutsche Hohere Schule 1, 1934, 50f.

5.0.5.

Gymn. 48, 1937, 120

Gymn. 49, 1938, 52

Gymn. 49, 1938, 220

Gymn. 49, 1938, Vorblatt

Gymn. 53, 1942, 168

Volker Losemann, Nationalsozialismus und Antike, Hamburg 1977, 13

Theo Herrle, Nationalsozialismus und Altertumswissenschaft, Aufbau 3/2, 1947, 29 - 32.
Herrles frithere Publikationen: Das Altertum im Widerschein der Gegenwart, Geistige Ar-
beit 15, 1942, 3f.; Gegenwartsfragen des altsprachlichen Unterrichts, Die Erziehung 12,
1937, 474 - 479

Johannes Irmscher, Altsprachlicher Unterricht im faschistischen Deutschland, Jahrbuch fiir
Erziehungs- und Schulgeschichte 5/6, 1966, 225 - 271; Die Antike im Bildungssystem der
Weimarer Republik und der Zeit des Faschismus, WZ d. Friedr. Schiller Univ. Jena,
Gesellschafts- und sprachwissenschaftliche Reihe 18/4, 1969, 17 - 25

Rainer Nickel, Der Mythos vom Dritten Reich und das humanistische Gymnasium vor
1945, Paedagogica Historica 10, 1970, 118 - 128; Humanistisches Gymnasium und Natio-
nalsozialismus, ebda. 12, 1972, 485 - 503

Andreas Fritsch, Der Lateinunterricht in der Zeit des Nationalsozialismus. Organisation,
Richtlinien, Lehrbiicher. AU 25/3, 1982, 20 - 56; Vom ,,Skriptum’’ zum ,,Lesenkdnnen’” —
Zur Methodik des Lateinunterrichts zwischen 1918 und 1945. AU 27/4, 1984, 10 - 37
Eckart Mensching, ,Meine Schulzeit im Dritten Reich’. Bemerkungen zum altsprachlichen
Unterricht in autobiographischen Texten. Latein und Griechisch in Berlin 26, 1982, 37 -50.
66 - 82

Manfred Fuhrmann, Die humanistische Bildungstradition im Dritten Reich. Humanistische
Bildung (Wiirttembergischer Verein zur Forderung der humanistischen Bildung) 8, 1984,
139 - 161

Rainer Nickel, Angepalite Didaktik — Alte Sprachen und Nationalsozialismus. Padagogi-
sche Rundschau, Sonderheft Oktober 1984, 85 - 102

Fritsch (s. Anm. 48) AU 25/3, 1982, 25f.

Irmscher (s. Anm. 46) 1966, 258 - 261

s.0. Anm. 48

d.h. Amtsblatt, Das humanistische Gymnasium, Neue Jahrbiicher fiir Antike und deutsche
Bildung, Die Deutsche Hohere Schule, Die Alten Sprachen.

vgl. hierzu die 0.5.  erwihnte, von Losemann angefihrte kritische Besprechung durch
Theo Herrle

vgl. Gymn. 52, 1941, 168 - 171

Irmscher (s. Anm. 46) 1965, 271

Hierzu vgl. O. Leggewie, Mitt. des DAV 1974/3, 14f.
Gymn. 58, 1951, 383f.
Gymn. 59, 1952, 69f

Gymn. 62, 1955, 176f.
Gymn. 63, 1965, 351
Gymn. 63, 1956, 182
Gymn. 65, 1958, 10
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84
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Gymn. 65, 1958, 13

Mitt. des DAV 3/1, 1960, 1 - 4

Mitt. des DAV 1/1, 1958, 3f.

Mitt. des DAV 1/1, 1958, 12

Gymn. 67, 1960, 3 - 9; die Einschatzung der damaligen Situation durch Eckard Lefévre
(,Noch waren die Zeiten giinstig’), die Rede Erich Haags habe auch ,der Stimmung der Teil-
nehmer entsprochen’ (Gymn. 90, 1983, 391f.), verdient in diesem Licht ein Fragezeichen.
Mitt. des DAV 3/2 - 3, 1960, 2

Mitt. des DAV 4/1, 1961, 3

Mitt. des DAV 4/1, 1961, 4

Mitt. des DAV 1/2 - 3, 1958, 2

Vvgl. 0. Anm. 72

Mitt. des DAV 4/3, 1961, 1

So Werner Rutz, Mitt. des DAV 10/2, 1967, 8

Gymn. 69, 1962, 167

Gymn. 71, 1964, 133

Vgl. o. Anm. 78

Vgl. hierzu E. Lefévres Kritik, Gymn. 90, 1983, 392f.

Zitiert aus ,,Ein Jahr Griechisch weniger? Ein Dokumentarbericht ziim Hamburger Abkom-
men’’ (mit vielen Gutachten und Stellungnahmen). Probleme der Humanistischen Bildung
H. 7, Frankfurt-Berlin-Bonn (Diesterweg) 1965

Vorreiter war moglicherweise Bayern mit dem ErlaB zum ,,Neuaufbau des hoheren Schul-
wesens’’ vom 10.1.64; dadurch wurde Griechisch am altsprachlichen Gymnasium von
U lll nach O Il verlegt (vgl. o. Anm. 82, S. 11)

Mitt. des DAV 8/1, 1965; Gymn. 72, 1965, 288

Gymn. 75, 1968, 502

Mitt. des DAV 11/3, 1968, 1

Mitt. des DAV 8/1, 1965, 13f.

,,Das humanistische BewuBtsein auRerhalb der Schule schrumpft”’, schrieb auch der Ro-
manist Harald Weinrich in der ,Frankfurter Allgemeinen Zeitung’ in einer wohlwollend-
kritischen Besprechung der DAV-Tagung in Minster (1965), abgedruckt in den Mitt. des
DAV 8/3, 1965, 3 - 6

Mitt. des DAV 9/2, 1966, 1

E. Lefevre, Gymn. 90, 1983, 393

Mitt. des DAV 11/2, 1968, 1ff.

A. Guthardt: Grenzen und Moglichkeiten des 5jdhrigen Lateinunterrichts. In: Gymnasium
76, 1969, 273ff.; alle Zitate: 274; Wegen der grundsitzlichen Bedeutung sei der 273 aufge-
fihrte Zahlenvergleich zum Riickgang der altsprachl. Gymnasien, bezogen auf die Ge-
samtzahl der Gymnasien (einschl. Neugriindungen), in Nordrhein-Westfalen mitgeteilt:

1962: 1 altspr. Gymn. auf 4 Gymnasien (1:4)
1966: 1 altspr. Gymn. auf 10 Gymnasien (1:10)
Zum Vergleich das Bundesland Schleswig-Holstein:

1948: 12 altspr. Gymn. auf insges. 48 Gymnasien (1:4)
1966: 10 altspr. Gymn. auf insges. 61 Gymnasien (1:6 )
1968: 8 altspr. Gymn. auf insges. 70 Gymnasien (149 )
1984: 6 altspr. Gymn. auf insges. 102 Gymnasien (15717)

Eine Ubersicht fiir alle Bundesliander wire interessant. Ob sich die Relationen wesentlich
andern wiirden?

So der 1. Vorsitzende Kay Hansen, Gymn. 76, 1969, 194

Mitt. des DAV 12/3, 1969, 2
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1
112
113
114
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119
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121
122
123

124
125
126
127
128
129
130
181

132
133
134

Gymn. 78, 1971, 277

Gymn. 78, 1971, 276f.

Zitiert nach K. Bayer (Hrsg.), Lernziele und Fachleistungen — Ein empirischer Ansatz zum
Latein-Curriculum. Im Auftrag des Deutschen Altphilologenverbandes herausgegeben von
K.B., Stuttgart 1973, Dokumentationsteil 1 - 3

s.0.5. 33

Vgl. O. Schénberger, Lernzielmatrix fiir den Lateinunterricht (Selbstverlag, vom 24.2.1971)
s.0. Anm. 97

Mitt. des DAV 15/1, 1972, 26

Gymn. 79, 1972, 517f.

K. Westphalen, Gymnasialbildung und Oberstufenreform, Donauworth 1979, 51

Mitt. des DAV 15/4, 1972, 1 - 8

Satzung des DAV vom 3. Juni 1962, verdffentlicht in den Mitt. des DAV 5/4, 1962, 4ff.
Satzung des DAV vom Mai 1971, veroffentlicht in den Mitt. des DAV 15/3, 1972, 16ff.
,,Wer heute die Alten Sprachen verteidigen will, muf seine Schanzen weit draufen bauen,
auBerhalb ihres Fachgebietes'’; vgl. Gymn. 88, 1981, 209ff.

Vgl. die Ubersichten in den Mitt. des DAV 8/1, 1965; 20/2, 1977; 21/3, 1978

Mitt. des DAV 20/3, 1977, 1 -3

Die KMK-Vereinbarung vom 26. Juni 1979 ist weder im ,Gymnasium’ noch in den ,Mitt.
des DAV’ abgedruckt, — ein liberraschender Befund. Vgl. jetzt H.W. Schmidt, Mitt. des
DAV 29/2, 1986, 40 - 43

Mitt. des DAV 19/4, 1976 und 20/1, 1977

Vgl. K. Bayer (s.0. Anm. 97) 16. 65. 71 u.6.

Mitt. des DAV 20/1, 1977, 7ff.

,handreichungen zu klausur und normenbuch: latein/griechisch’. Studien-Seminarberichte
aus dem IPTS, beiheft 1, Kiel 1976

Vgl. K. Bayer (s.0. Anm. 97) Anh. 3

Mitt. des DAV 18/4, 1975 und 19/1, 1976

Mitt. des DAV 19/3, 1976

Mitt. des DAV 21/4, 1978, 1f.

Mitt. des DAV 25/1, 1982, 10

Gymn. 86, 1979, 236

Vgl. 0. Anm. 107

Mitt. des DAV 22/3, 1979, 4 - 6

Vgl. Gerhard Binder, Lateinische und griechische Sprachkurse an der Universitdt, Gymn.
88, 1981, 373f.; Mitt. des DAV 24/1, 1981 und 24/3, 1981; AU 27/2, 1984 und 27/3, 1984
Mitt. des DAV 1/2 - 3, 1958, 3 - 7

Mitt. des DAV 24/1, 1981; 24/3, 1981; 25/1, 1982

Mitt. des DAV 24/4, 1981

Gymn. 90, 1983, 396

Mitt. des DAV 26/1, 1983, 1f.

Gymn. 90, 1983, 399

Gymn. 92, 1985, 298

Das hessische ,,Forderstufenabschlufigesetz’” wurde am 10.7.85 vom Wiesbadener Land-
tag verabschiedet und schreibt die Einrichtung obligater Forderstufen an Haupt- und Ge-
samtschulen zu Lasten der Gymnasien bis spdtestens zum 1.8.87 vor. Auch traditionellen
altsprachlichen Gymnasien wurde keine Ausnahmeregelung (wie in Berlin) zugestanden.
Mitt. des DAV 28/3, 1985, 85

Protokoll der Vertreterversammlung vom 24. April 1984

Mitt. des DAV 28/2, 1985, 33f.
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135 In der Rubrik ,In eigener Sache’, ebenfalls eine Neuerung, die mit dem 28. Jahrgang 1985
eingefiihrt wurde. Das Zitat findet sich 28/3, 1985, Vorblatt.

136 Vgl.o.S. 33

137 Mitt. des DAV 22/3, 1979, 13f.

Die Vorsitzenden des DAV
und die von ihnen geleiteten Tagungen:

1952 -1956  Univ.Prof. Dr.Drs.h.c. Erich Burck, Kiel
1953 Berlin
1955 Speyer

1956 - 1960 Ob.Stud.Dir. Dr. Erich Haag, Tiibingen
1957 Hamburg
1959  Stuttgart

1960 - 1964 Ob.Stud.Dir. Dr. Otto Walter, Mainz
1961 Hannover
1963 Augsburg

1964 - 1969 Stud.Dir. Dr. Kay Hansen, Hamburg
1965 Miinster
1968 Berlin

1969 - 1971  Univ.Prof. Dr. Will Richter, Géttingen
1970 Freiburg

1971 - 1977 Ltd.Min.Rat Dr.h.c. Otto Leggewie, Diisseldorf
1972 Kiel
1974  Saarbriicken
1976 Koln

1977 - 1981 Ob.Stud.Dir. Dr. Hermann Steinthal, Tiibingen
1978 Regensburg
1980 Gottingen

1981 - 1985 Univ.Prof. Dr. E. Leféevre, Freiburg
1982 Mainz
1984 Frankfurt

1985 - Ob.Stud.Dir. Dr. H.W. Schmidt, Bochum-Dortmund
1986 Tiibingen

Ehrenvorsitzende: 1952 Ob.Stud.Dir. Dr. Bernhard Kock, Duisburg
1975 Prof. Dr.Drs.h.c. Erich Burck, Kiel

Ehrenmitglieder: Prof. Dr.h.c. Josef Eberle, Chefredakteur der ,,Stuttgarter Nachrichten” t
Stud.Dir.i.R. Johannes Jacobs, Kiel
Ltd.Min.Rat Dr.h.c. Otto Leggewie, Diisseldorf
Ob.Stud.Dir. Dr. Hermann Steinthal, Tiibingen
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Lernzielbezogene lateinische Texte
Herausgegeben von Gerhard Jager

o 0 9 N A W -

10

12
13
15

Terenz, Eunuchus
Von W. Flurl. 100 S., BN 5751
Lehrerheft, 83 S., BN 5771

Augustinus, De civitate dei

mit Begleittexten. Von

H. Buchner. 95, 64 S., BN 5753
Lehrerheft, 67 S., BN 5773

Livius, De lege Oppia abroganda
mit Begleittexten.

Von J. Erb, 68 S., BN 5754
Lehrerheft, 47 S., BN 5774

Terenz, Die Briider

mit Begleittexten. Von

Th. Meyer. 103 S., BN 5756
Lehrerheft, 60 S., BN 5776

Herrscher, Helden, Heilige
Von G. Fink. 63 S., BN 5757

Sallust, Bellum Iugurthinum
mit Begleittexten. Von
M. Faltenbacher. 91 S., BN 5758

Plinius, Briefe
mit Begleittexten. Von
K. Benedicter. 128 S., BN 5759

Tacitus, Annalen

mit Begleittexten. Von

H. Weinold. 102 S., BN 5760
Kommentar, 36 S., BN 5780
Lehrerheft, 36 S., BN 5790

Romisches Leben
Von N. Winkler. 106 S., BN 5762
Kommentar, 98 S., BN 5782

Philosophie bei den Romern
Von H. Leretz. 34 S., BN 5763
Kommentar, 52 S., BN 5783

Ovid, Metamorphosen u. andere
Dichtungen mit Begleittexten.
Von K. Benedicter, F. Maier
und E. Rieger. 132 S., BN 5765

Sallust, De coniuratio

Catilinae mit Begleittexten.

Von W. Wehlen. 56 S., BN 5766
Kommentar, 48 S., BN 5786

Cicero, Erste Rede gegen
Catilina mit Begleittexten.
Von G. Jéger. 32 S., BN 5767
Kommentar, 56 S., BN 5787
Lehrerheft, 43 S., BN 5797

Philosophie und Lebenspraxis
Von H. Leretz. 84 S., BN 5768
Kommentar, 69 S., BN 5788

Cicero. Staatslehre

De re publica in Auswahl
mit Begleittexten. Von

H. Weinold. 71 S., BN 5769
Kommentar, 54 S., BN 5789

Von Hasen, Hunden und
anderen Tieren. Von R. Nickel.
52S., BN 5850

Lehrerheft, 48 S., BN 5870

Satire und Lyrik
Von U. Tipp. 96 S., BN 5851
Kommentar, 136 S., BN 5871

Fille aus dem romischen Recht
— Neu. Von M. Fuhrmann
und D. Liebs. BN 5853
Kommentar, BN 5873

Cicero, Pro Sestio

mit Begleittexten. Von

H. Gunermann. 59 S., BN 5854
Kommentar, 40 S., BN 5874

Leben, Lieben, Leiden
Catulls Lesbia-Gedichte
mit Begleittexten.

Von R. Nickel.

52 S., BN 5855
Lehrerheft, 30 S., BN 5875
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AUXILIA

Unterrichtshilfen fiir den Lateinlehrer
Herausgegeben von Friedrich Maier

Der Tageslichtprojektor
im Lateinunterricht.
1 Eine Einfithrung mit prak-
tischen Beispielen.
Von W. Miiller.
80+32 S., BN 5401, DM 20,80

Ovid: Diidalus und Ikarus.

Der Prinzipat des Augustus.
2 Interpretationsmodelle.

Von F. Maier.

144 S., BN 5402, DM 25,—

Vergils Aeneis

Beitrdge zu ihrer Rezeption in
Gegenwart und Geschichte.
Von W. Suerbaum.

148 S., BN 5403, DM 25,40

Lateinische Dichterlektiire I
Von F. Brandhofer, M. Firnkes
und E. Rieger.

124 S., BN 5404, DM 23,—

Lateinische Dichterlektiire II
Von U. GoBwein, G. Jéger
und H. Offermann.

102 S., BN 5405, DM 20,20

Medienhandbuch

zum Lateinunterricht

Von J. Steinhilber.

160 S., BN 5406, DM 27,—

Caesar im Unterricht
Unterrichtsprojekte - Hilfsmittel -

7 Textinterpretationen.
Zusammengestellt v. F. Maier.
152 S., BN 5407, DM 26,20

Lernen durch Spielen

Lernspiele im lateinischen
8 Sprachunterricht.

Von G. Hey.

100 S., BN 5408, DM 20,20

A N A W

Antike Rezeption

im altsprachlichen Unterricht

Die Alten Sprachen und die
9 moderne Rezeptionsforschung.

Von U. Frings.

144 S., BN 5409, DM 25,—

Leistungserhebung im
lateinischen Lektiireunterricht

Maoglichkeiten und Beispiele. 10
Von F. Maier. -
144 S., BN 5410, DM 25,—

Sallust als Schulautor

Didaktische Hinweise -
Interpretationsbeispiele. 1 1
Von A. Klinz.

108 S., BN 5411, DM 21,40

Antike Texte - aktuelle Probleme
Existentieller Transfer im
altsprachlichen Unterricht. 12
Von H. Munding.

130 S., BN 5412, DM 23,60

Die Ubung im lateinischen
Sprachunterricht

Grundlagen - Methoden - 13
Beispiele. Von J. Steinhilber.

136 S., BN 5413, DM 24,20

Von Nepos bis zum

Neuen Testament

Interpretationen lateinischer 1 4
Prosatexte. Von O. Schonberger.

96 S., BN 5414, DM 19,80
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